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APRESENTACAO

Linguistica e Formagao Docente da Amazonia é uma obra produzida por pesquisadores do Grupo de
Estudos em Linguagem e Formagao Docente (GELFOR), grupo de pesquisa vinculado a Universidade Federal
Rural da Amazonia - UFRA (campus Tomé-Agu, Belém, Capanema e Paragominas) e a Universidade
Federal do Para - UFPA (campus de Cameta e Abaetetuba). O objetivo desta obra é apresentar a
comunidade académica alguns resultados das pesquisas que vém sendo realizadas pelos membros do

GELFOR.

Neste E-book sao apresentados 13 capitulos de autoria individual ou conjunta dos membros do
GELFOR com otientandos e/ou patceiros de pesquisa. O conjunto de textos organizados, enfoca,
sobretudo, o papel e a atuaciao do pesquisador/docente no contexto amazonico, refletindo sobre o carater
humanistico da Linguistica, sobre a dimensao ética, estética e politica que envolvem de um lado, as
identidades sociais e, por outro lado, ressaltam os desafios da formacao e atuagao docente no contexto
amazonico, sob o ponto de vista do profissional de letras. Desta forma, abordam-se as caracteristicas
geograficas continentais da regiao; o baixo {ndice de desenvolvimento humano; o baixo acesso ao ensino
superior de qualidade e o trabalho do professor nesse contexto. A tematica escolhida celebra a criagao do
GELFOR, que se deu a partir do encontro de professores, doutores e mestres, atuantes nas duas
universidades federais (UFRA e UFPA), no interior e na capital do Estado do Pard. Ademais, a tematica
central dos textos, busca refletir sobre os caminhos, seguidos e a perseguir, na pesquisa linguistica e na

formacao de novos profissionais da area de Letras na Regiao Amazonica.

Por fim, gostarfamos de agradecer a todos os pesquisadores que empreenderam esforgos para a
realizagao tanto do I SELFOR quanto das publica¢oes oriundas do evento. Além disso, cabe salientar, que
questoes relativas a autoria e ineditismos dos textos sao de responsabilidade dos autores. Desejamos a

todos uma boa leitural

Os Organizadores.
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A COMPREENSAO DO MAPEAMENTO SEMANTICO DE VERBOS REALIZADA POR
CRIANCAS EM PROCESSO DE ALFABETIZACAO

Samira Mendonga de Oliveira (UFRA)
samiramendoli@gmail.com

Ana Paula Martins Alves Salgado (UFRA)
anamarinsalves(@ufra.edu.br

Resumo

Neste estudo, compreender o mapeamento semantico dos verbos envolve entender como a crianga reage a quebra
de expectativa com relagio a compreensio que os verbos se propoem a tet. Por exemplo, ao lermos/escutarmos a
sentenca “O menino beben a janela”, percebemos uma quebra de expectativa com relacio a semantica do verbo
“bebeu”, visto que se espera que o objeto da frase esteja referenciando algo que se possa beber. Nesse contexto,
esta pesquisa teve por escopo analisar a compreensdo do mapeamento semantico de verbos realizada por criangas
em processo de alfabetizacio. Para tanto, realizamos um estudo experimental de compreensio de sentencas no qual
participaram 30 criancas com desenvolvimento tipico da linguagem e em processo de alfabetizagio, com idade entre
5 e 7 anos. A tarefa experimental consistiu na audicdo de sentencas e identificacio de imagens. O desenho
experimental continha 30 frases experimentais, divididas em 3 condi¢des: 1) frases com violagio semantica no
argumento em posi¢do sintitica de sujeito (ex.: A mesa bateu no menino); 2) frases com viola¢do semintica no
argumento em posi¢ao sintatica de objeto (ex.: O menino dirigiu a wochila); 3) frases sem violacdo semantica (ex.: A
crianga comeu o bolo). Os resultados evidenciaram que criangas das trés idades investigadas podem apresentar
dificuldades para compreender a restricio semantica do verbo, atribuindo animacidade para os seres inanimados e
fungbes diferentes para alguns seres. Acreditamos que isso se da em virtude de, nessas idades, no periodo pré-
operatorio, as criancas estarem propensas a produzir pensamentos fantasiosos.

Palavras-chave: Semantica verbal; mapeamento semantico; alfabetizagao.

Introdugio

O universo conceptual humano esta dividido em duas grandes areas: a do verbo e a do nome. A
area do verbo compreende estados e eventos, além de ser central; a0 passo que a area do nome, sendo
mais periférica, designa “coisas”. Sendo a classe verbal um universal linguistico, a natureza semantica do
verbo determina como a sentenga devera ser formada, ou seja, determina que nomes podem acompanhar
o verbo; que relagao sintatica esses nomes mantém com o verbo, seja de sujeito, objeto etc.; e que papel
tematico tais nomes podem desempenhar (CHAFE, 1975).

Segundo Almeida e Manouilidou (2015 apud Morato, 2016), o verbo nao deve ser considerado
apenas uma categoria genuinamente gramatical, mas sim uma categoria gramatical que possui propriedades
semanticas.

Neste estudo, compreender o mapeamento semantico dos verbos envolve entender como a crianga
reage a quebra de expectativa com relagao a compreensao que os verbos, isoladamente, se propdem a ter.

Por exemplo, ao lermos ou escutarmos a sentenca “O menino beben a janela”, ocorre uma quebra de

10


mailto:samiramendoli@gmail.com
mailto:anamarinsalves@ufra.edu.br

expectativa com relagdao a semantica do verbo “bebeu”, visto que se espera que o objeto da frase esteja
referenciando algo que se possa beber, no caso, “janela” nao ¢ algo que se ingere. Igualmente, observamos
a quebra de expectativa na relagao entre a semantica que é proposta pelo verbo e o sujeito na sentenga “4
mesa bateu no menino”, uma vez que, sendo a mesa um ser inanimado, ela ndo pode, literalmente, bater em
algo ou alguém.

De modo geral, as criangas em processo de alfabetizagao tém idade correspondente a 5, 6 e 7 anos.
Segundo Piaget (1967), nessa idade, a crianga estd no estagio pré-gperatirio, momento em que a crianga pode
dar vida a seres/objetos inanimados, o que Piaget (1967) nomeia como “animismo”. Por exemplo, se a
crianca escuta/1é “O gunarda-roupas comeu o gato”, por estar no estagio pré-operatorio, ela pode atribuir a
animacidade - de comer - a0 guarda-roupas, que no sentido literal, ndo pode realizar a agdo de comer, pois
¢ inanimado.

A partir da compreensao piagetiana, buscamos compreender como ¢ realizado o processamento
semantico de sentengas, observando se as criancas atribuem sentido real para as frases ou se atribuem
sentidos fantasticos.

Isto posto, o objetivo da pesquisa ¢ analisar a compreensao do mapeamento semantico de verbos
realizada por criangas em processo de alfabetizacdo, observando em qual das posi¢oes sintaticas (de sujeito
ou de objeto da sentenga) os participantes apresentam dificuldade para perceber a quebra de expectativa
com relac¢ao a restricio semantica estabelecida pelo predicador.

Diante disso, nossa questio de pesquisa é: a crianga atribui sentido a sentenga, mesmo diante da
quebra de expectativa na relagdao entre a semantica do verbo e os demais elementos da sentenca? Nossa
hipétese basica ¢ a de que criangas em processo de alfabetizac¢ao processam com dificuldade sentengas em
que ocorre quebra de expectativa na relagao entre a semantica do verbo e os demais elementos da sentenga,
em posicao de sujeito e de objeto.

Este artigo segue a seguinte estruturacio: primeiramente, realizamos um breve levantamento
teorico sobre a aquisi¢ao da linguagem e aquisi¢ao de verbos, a fim de deixar o leitor familiarizado com o
tema que estamos investigando. Em seguida, apresentamos a metodologia adotada neste trabalho, no
esforco de explicar os procedimentos adotados esta pesquisa para obter os dados aqui expostos.
Posteriormente, realizamos a analise e discussao dos dados, momento em que evidenciamos os achados
desta investigacao. E, por fim, realizamos nossas consideracOes finais, nas quais expomos as nossas

impressoes acerca do resultado da pesquisa.

1. Aquisigdo da linguagem segundo as perspectivas inatista e construtivista

Compreendemos que processo de aquisi¢ao da linguagem pode ser explicado a partir de diferentes

perspectivas. Contudo, em nosso empreendimento investigativo, tomamos por base 0s pressupostos
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tedricos inatistas, considerando, também, a hipétese construtivista. Com isso, para os limites deste
trabalho, apresentamos, mesmo que forma nao profunda, as duas hipdteses supracitadas.

Destacando a criatividade no comportamento linguistico como o aspecto fundamental que
distingue a linguagem humana dos sistemas de comunica¢do animal, Chomsky (1957) introduziu na
Linguistica uma nova forma de pensar a aquisicao da linguagem.

Para Chomsky (1957), o comportamento linguistico humano niao é completamente determinado
pelo mundo exterior, meio social, como afirmava a Teoria Behaviorista, mas, sobretudo, é resultado de
uma capacidade genética, um dispositivo inato, interno ao organismo humano.

Essa disposi¢do inata para o uso consciente de produzir e de compreender sentengas ficou
conhecida como Faculdade da Linguagem, a capacidade de dominar, naturalmente, o sistema linguistico
de uma lingua natural. Assim, para a hipdtese inatista, o meio social cumpriria o papel de acionar o
dispositivo responsavel pela aquisi¢ao da linguagem.

A teoria inatista questiona a capacidade de o ser humano formular, com certa “facilidade”, uma
lingua que apresenta um teor de complexidade considerado alto.

De acordo com Kenedy (2010), criancas de 3 ou 4 anos ja possuem a incrivel capacidade de
compreender e produzir frases diversas, construidas de formas consideradas complexas, sem precisarem
de um grande esfor¢o cognitivo para isso, sendo um processo que acontece naturalmente. O autor afirma
que adquirir a linguagem presente no ambiente ao seu redor, nao ¢ uma questao de escolha, mas sim um
processo natural.

Chomsky (1998, p. 23) faz uma comparacio da aquisi¢ao da linguagem, sendo como os 6rgaos
vitais, “algo que acontece com a crianga e nao algo que a crianga faz”, ou seja, algo completamente natural
e involuntario. Salienta, ainda, que o meio ambiente importa, sim, para esse processo de desenvolvimento,
mas destaca que “o curso geral do desenvolvimento e os tragos basicos do que emerge sio pré-
determinados pelo estado inicial”.

Para Chomsky (1957), a complexidade da linguagem humana se difere, em muito, de qualquer
outro tipo de sistema de comunica¢dao, como o dos animais, por exemplo. Em sua obra Linguagen e Mente

(1998), o autor salienta a grandiosidade do processo de aquisi¢ao da linguagem humana.

As criancas pequenas adquirem palavras numa propor¢ao de cerca de uma para cada hora
acordada, com exposicdo extremamente limitada e em condi¢oes altamente ambiguas. As
palavras sdo compreendidas de modos sutis e intricados que vio muito além do alcance
de qualquer dicionario e estdo somente comecando a ser investigados(CHOMSKY, 1998,
p- 23).

Em outras palavras, a capacidade linguistica do ser humano vai muito além daquilo a que lhe ¢é

exposto, visto que criangas, em processo de aquisicio da linguagem, sdo capazes de apresentar um
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comportamento linguistico que ainda nao lhes foi manifesto e, se foram expostas a estas palavras,
poderiam ser palavras que continham um certo nivel de ambiguidade. E, ainda assim, sdo capazes de
produzir palavras cujo significado nio lhes foi apresentado.

Nesse contexto, “Chomsky afirma que existe uma Gramatica Universal, que é uma matriz
biolégica responsavel pela grande semelhanca entre as linguas e pela rapidez com que as criangas aprendem
a falar” (CEZARIO; MARTELOTTA, 2011, p. 208).

Apesar de ser exposta a uma fala desorganizada, fragmentada, cadtica e cheia de sentengas
incompletas, a crian¢a ¢ capaz de internalizar a gramatica de uma lingua em um tempo muito curto de
vida. De acordo com Chomsky (1957) e seus seguidores, isso ocorre devido ao dispositivo inato, que é
acionado em contato com o ambiente social, mobilizando o conhecimento linguistico prévio,
geneticamente herdado, e que levara a crianga a falar.

Todavia, acreditando que a linguagem nao ¢ fruto de um treinamento repetitivo, nem de uma
capacidade inata, outros estudiosos da area apresentaram novas hipoteses para a aquisicao da linguagem,
baseadas na interacao social.

O construtivismo, que tem como principal tedrico Jean Piaget (1967), defende que a aquisi¢ao da

linguagem se da a partir da interagao do organismo do ser humano com o meio.

Segundo Piaget, o conhecimento nio esta no sxjeitv-organismo, tampouco no objets-meio,
mas ¢ decorrente das continuas interagdes entre os dois. Para ele, a inteligéncia é
relacionada a aquisi¢do de conhecimento na medida em que sua fungdo ¢ estruturar as
interagoes sujeito-objeto. Assim, para Plaget fodo a pensamento se origina na agdo, e para se
conhecer a génese das operagbes intelectuais ¢ imprescindivel a observagio da
experiéncia do sujeito com o objeto (FERRACIOLLI, 1999, p. 181).

E a partir dessa perspectiva construtivista, de que o conhecimento (inclusive linguistico) advém da
constante interacao entre o organismo e o meio, que Piaget (1967) determina quatro periodos responsaveis
pelo processo de construcao da aprendizagem da crianca.

O primeiro periodo determinado por Piaget (1967) é o sensdrio-motor, que acontece entre 0 e 2 anos,
em que a crian¢a compreende o mundo a sua volta somente por meio das sensagoes e dos movimentos
(por isso, sensdrio-motor). Nesse periodo, aproximadamente até os 8 meses de idade, a crianga comtempla as
coisas ao seu redor ndo como objetos, mas como se fossem uma sequéncia de imagens que nao se
relacionam entre si, e que podem “sumit” a qualquer momento. Com o passar dos meses,
aproximadamente os 2 anos de idade, crian¢a comega a compreender as coisas ao redor como objetos que
podem permanecet, e adquirem, ainda, a capacidade de representacio mental.

O segundo petiodo ¢é o pré-gperatirio (2 a 7 anos). Nesse estagio, a representacio mental e simbolica
da crianga se apresenta com maior forga, se comparado ao final do estagio anterior. Nesse perfodo, a

crianga pode ter um pensamento egoista, nao compreendendo o outro, por isso, muitas criangas sao muito
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incompreensivas nessa idade. Piaget (1967) acredita que, nesse estagio, a crianga pode atribuir animacidade
a seres/objetos inanimados e é nesse estigio que a crianca produz um pensamento magico, ou seja, a
explicacao de tudo estd na sua imaginacdo, ndo precisa ter necessariamente uma logica, a realidade das
coisas sdo os sonhos e os desejos da crianga.

O terceiro periodo é o gperatirio concreto que ocorre entre 7 e 12 anos. Nesse periodo, as criangas
comegam a ter a nogao de tempo, de causa. Mas, conforme Piaget (1967 apud FERRACIOLLI, 1999, p.
184), “o pensamento concreto ¢ a representacao de uma agao possivel...” por isso, a “concretude” desse
periodo.

O quarto e ultimo perfodo determinado por Piaget (1967) para esse processo de construcio da
aprendizagem, ¢é o petiodo gperatdrio formal, periodo que abarca o inicio da adolescéncia, a partir dos 12
anos de idade. Nesse periodo, a crianga ja tem conhecimento do real, ndo esta presa a coisas concretas e
visiveis, mas ¢é capaz de libertar a sua mente para criar hip6teses e teorias (FERRACIOLLI, 1999).

E essa constante mudanca na aprendizagem humana que Piaget (1967) defende, como se para cada
fase existisse uma nova descoberta, possibilitando a mudanca/transformacio de pensamentos e de
aprendizagens anteriores, dando base ao construtivismo.

Esta foi uma teoria muito atil para a nossa pesquisa, considerando o fato de que os nossos
participantes tinham idades correspondentes ao periodo definido por Piaget (1967) como pré-operatorio,
em que as criangas podem atribuir animacidade para seres inanimados. Pautamo-nos nessa ideia piagetiana
para investigar se as criangas compreendiam a semantica do verbo, ou se atribufam animacidade a seres

inanimados, violando a semantica proposta pelo predicador da sentenca.

2. Aquisigao de verbos

Atualmente, a aquisicao de palavras tem sido fortemente relacionada a aquisicao de conceitos.
Autores como Waxman (2004) afirmam que, quando criangas comeg¢am seu aprendizado das palavras, elas
ja se encontram equipadas com uma vasta expectativa de relacionar palavras e conceitos, de forma que, ao
iniciar o processo de aquisi¢ao lexical, ja demonstram capacidade de estabelecer relages entre as formas
gramaticais e seus significados associados.

Desse modo, aos noves meses de idade, as criancas ja apresentam capacidade linguistica de
identificar e reconhecer palavras isoladas no fluxo de fala e, ao final do primeiro ano, capacidade de
categorizar as diversas palavras por meio da distin¢ao entre formas gramaticais. Segundo o autor, esse
conhecimento evidencia que a crianca tem noc¢ao de que os fatores conceituais e linguisticos siao

relacionados (WAXMAN, 2004).
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Kail (2013) afirma que a aquisigao precoce dos substantivos, com relacdo aos verbos, se da por
conta de que, para se adquirir os verbos, a crianga necessita apoderar-se de nomes aspirantes a posi¢ao de
predicado, ou seja, a crianga precisa dispor de um certo nimero de palavras, para assim, desenvolver ou
adquirir a classe gramatical verbal. A autora reforga, sobre os verbos, que “sua utilizagdo pressupoe a
existéncia de um argumento nominal implicito ou explicito” (KAIL, 2013, p. 37). Isso, porque os verbos
carregam em si uma variedade semantica, e sua importancia esta para além do ponto de vista morfoldgico,
que o classifica como uma das classes gramaticais/de palavras.

Lopes, Caceres e Araujo (2007), por sua vez, afirmam que os verbos possuem vasta variedade,
tanto na relagdo de sentido quanto na gramatical, o que posterga a sua rapida generalizagdo; logo, ¢é
necessario que as criangas sejam expostas muitas vezes a0 mesmo verbo para aprenderem suas
propriedades”. Percebemos, na posi¢ao das autoras, a necessidade de as criangas serem expostas a muitas
repeti¢oes dos verbos, a partir da interagao, para que haja a assimilagao e internalizagdo. Destacam, ainda,
que a maior dificuldade de se adquirir as propriedades semanticas dos verbos, se da ao fato de que a fala
materna tem a tendéncia de privilegiar os substantivos, pois é mais facil nomear objetos que agoes. Diante
disso, os préprios pais incentivam mais a aquisicao de substantivos que a verbal, mesmo que
inconscientemente.

Sinigaglia (2006), embasado em um estudo de caso com uma crianga de 20 meses, constatou que a
utilizacdo de verbos se equipara a utilizacao de substantivos. A autora afirma nao ser verdadeira a ideia de
que substantivos surgem antes dos verbos, pois quando a crianga comega a utilizar dois léxicos por
enunciado, entende-se que ela ja compreende e possui a habilidade de distinguir o substantivo do verbo.

Similarmente, analisando amostras de fala de sessenta criangas de 2 a 5 anos de idade, Befi-Lopes
et al. (2007) examinaram a relagao entre o uso de substantivos e de verbos na fala espontanea de criangas
e analisaram a classificacio dos verbos presentes na amostra. As autoras concluiram que as criangas
participantes utilizavam mais verbos que substantivos desde o segundo ano de vida, sendo que os verbos
intransitivos sao mais frequentes em todas as faixas etarias, seguidos pelos verbos de ligagdao, no segundo
e terceiro anos de vida, e pelos verbos transitivos no quarto ano.

Diante disso, compreendemos que o peso semantico presente nos verbos nao interfere ou posterga
a sua aquisi¢ao, pois criangas de 2 anos conseguem ter o dominio dessa classe em sua fala, além de construir
sentencas que obedecem a posicao sintatica em que o verbo propoe estar.

Todavia, vale destacar que o fato de a crianga produzir verbos em uma construgdo sintatica

adequada nao significa que ja compreenda o aspecto semantico com relagao a essa classe.
3. Metodologia

Pautados nos pressupostos da pesquisa experimental, uma vez que realizamos um experimento no

qual observamos os efeitos sobre o objeto de estudo, a partir de formas de controles e observagdes em
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condigbes pré-estabelecidas, realizamos um estudo de compreensao de sentencas com verbos no qual
participaram 30 criangas com desenvolvimento tipico da linguagem e em processo de alfabetizagao, com
idade entre 5 e 7 anos.

A tarefa experimental consistiu na audi¢ao de sentencas e identificagao de imagens. Diante de um
computador, as criangas escutavam uma sentenca, que era reproduzida em caixas de som acopladas ao
computador, e, concomitantemente, visualizavam imagens na tela que referenciavam a sentenga ouvida.
As frases continham viola¢Ges da selegao semantica realizada pelo verbo ou niao. Ao escutarem o audio,
as criangas foram questionadas sobre o sentido da frase, questoes do tipo: “O que vocé acha da frase que
escutou?”.

O desenho experimental continha 30 frases experimentais, divididas em 3 condi¢oes
experimentais: 1) frases com violagido semantica no argumento em posi¢ao sintatica de sujeito (ex.: A mesa
bateu no menino); 2) frases com violagao semantica no argumento em posi¢ao sintatica de objeto (ex.: O

menino dirigiu a mochila); 3) frases sem violagao semantica (ex.: A crianga comeu o bolo).

4. Resultados e discussio

Nossa analise pautou-se na observagao da compreensao de senten¢as com violagao semantica, ora
na posicao sintatica de sujeito ora na posi¢ao de objeto, para compreendermos a percepgdo de criangas
quanto a quebra de expectativa na relacio entre o predicador e seus argumentos. F importante pontuar
que, para este estudo, compreendemos como “erro” a nao compreensao da quebra de expectativa presente
nas frases experimentais, ou seja, se a crianca atribuiu sentido as frases em que houve a quebra de
expectativa é porque nao percebeu a violagao semantica.

Ao analisar os dados da pesquisa, observamos que 66% das criangas, em algum momento do teste,
nao compreenderam a restricao semantica do verbo. Todavia, de modo geral, os participantes
apresentaram um excelente desempenho. Pudemos observar o resultado da performance dos participantes,

indice de compreensao da quebra de expectativa no Grafico 1.

Grafico 1 - Total de acertos — violacio semantica
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Como esperado, as criangas de 5 anos acertaram menos que as outras duas faixas etarias,
considerando a violagao nas duas posi¢des sintaticas. Os participantes dessa idade, foram os que
apresentaram maior dificuldade para compreender as restricdes semanticas do verbo, além de ter sido a
faixa etaria que mais atribuiu animacidade para os seres inanimados, apresentando justificativas como: “O
cachorro estd sorrindo, entdo acho que o armdrio gosta dele”; “O tapete ¢ voador, por isso foi visitar a menina”; A cama
pode falar com a menina, eu ja vi”.

No entanto, foi possivel observar comentarios como: “acredito gue a mesa baten mesmo no menino, porque
ele estd triste”, entre os participantes com 7 anos, o que nos faz refletir sobre a influéncia da fantasia criada
pela crianca, fazendo-a acreditar que a agdao de bater fosse realmente possivel de ser realizada por um ser
inanimado como a mesa. Nessa faixa-etaria, a crianca estd saindo do estdgio pré-operatorio e entrando para o
estagio operatdrio concreto, conforme Piaget (1967) nos apresenta em seus estudos sobre os estiagios do
desenvolvimento cognitivo infantil.

Decerto que, no estagio pré-operatério (2 a 7 anos), a crianga pode atribuir a animacidade para
seres inanimados, com isso, podemos supor que esses participantes, por estarem na fase final desse estagio,
nao tém tanta dificuldade para compreender a violagao semantica.

O Grafico 1 revela ainda que as criangas com 5 anos erraram mais vezes quando a violagao
semantica se dava na posi¢ao sintatica de sujeito, indicando que a compreensao da violagao semantica é
menos custosa na posi¢ao sintatica de objeto.

E importante pontuar que os participantes, independente da faixa etaria, muitas vezes, justificavam
suas repostas ao compreenderem que havia uma quebra de expectativa na relagio semantica entre o
predicador e seus argumentos. Justificativas como ‘o padeiro nao pode comer a nuvem, ela mora no céu e ela nao é
algodao doce” ou, ainda, “a mesa ndo tem mao para bater no menino, ela 5o fica parada” eram recorrentes quando as
criangas compreendiam a violagao semantica. Desse modo, comentarios como “Gsso sd pode acontecer se for na
tmaginagao” demonstram a compreensao da restricao semantica presente no verbo.

Ao analisar as frases que nao continham violagio semantica, frases sintatica e semanticamente
corretas, percebemos que todas as criangas obtiveram 100% de acertos, indicando que tais sentencas

foram, aparentemente, de facil compreensao.
Consideragoes Finais
Com o intuito de analisar a compreensao do mapeamento semantico de verbos realizada por

criancas em processo de alfabetizagdo, falantes nativas do portugués brasileiro, realizamos um estudo

experimental, com a participagao de 30 criangas com idade entre 5 e 7 anos.
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Nossa investigacao evidenciou que criangas das trés idades investigadas (5, 6 e 7 anos) podem
apresentar dificuldades para compreender a restri¢cao semantica do verbo, atribuindo animacidade para os
seres inanimados e fung¢des inadequadas para alguns seres, confirmando nossa hipotese basica que advoga
que as criangas apresentam dificuldade na compreensao da violagao semantica dos verbos. Acreditamos
que isso se da em virtude de, nessas idades, no periodo pré-operatorio, as criangas estarem propensas a
produzir pensamentos fantasiosos, sejam os desenhos animados, novelas infantis ou, até mesmo, os
personagens que sdao tidos por elas como reais, como o Papai Noel, ou os proprios personagens de
desenhos, principalmente, as criangas mais novas.

Os resultados evidenciaram, ainda, que a dificuldade de compreender a restricio semantica do
verbo se apresenta, em maior numero, em frases em que a quebra de expectativa estd na relacdo entre a
semantica proposta pelo predicador para o argumento externo, em posicao de sujeito da sentenga. Nessa
posicdo, percebemos que foi maior o nimero de atribui¢des fantasticas as frases.

Identificamos, também, que as criangas que apresentaram um nimero maior de incompreensodes
das restri¢oes semanticas, sem estranhar a quebra de expectativa presente em algumas sentengas, foram as
criangas mais novas, as de 5 anos, com a diferenca notdria do aumento de erros, se comparados aos das
criancas de 6 e de 7 anos.

Isto posto, podemos perceber o quanto o processo de aquisi¢ao da linguagem, em geral e dos
verbos, e suas propriedades semanticas, podem variar entre as criangas, mesmo com idades muito
proximas. No entanto, conforme a crianga cresce, ela vai perdendo de forma gradativa, a sua capacidade
de fantasiar as coisas.

E importante salientar que as concluses aqui realizadas foram baseadas em dados experimentais
de um estudo com poucos participantes. Sendo interessante, portanto, para uma melhor precisio, uma
expansao deste estudo, no qual se possa ter uma conclusao baseada em uma amostragem estatisticamente
mais significativa.

Nio obstante, ressaltamos que os resultados deste estudo apontam para importantes informagoes
a respeito da compreensao do mapeamento semantico de verbos de criangas em processo de alfabetizacao.
Reforcamos, contudo, que ainda ha muito para ser explorado nessa area, e até mesmo em estudos com
essa mesma perspectiva, podendo ser aprimorados com a variavel zempo de reagio, e outras mais que possam

ser tidas como relevantes para esse tema.
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AGRUPAMENTOS LEXICAIS DIATOPICOS NOS DADOS DO ATLAS LEXICO SEMANTICO
DO PARA - ALeSPA
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Resumo

O presente estudo objetivou mapear uma parcela do corpus coletado para a elaboragio do Atlas Léxico Semantico
do Para (ALeSPA), o que demonstrou a existéncia de agrupamentos lexicais diatépicos na zona rural do Estado do
Para. O presente estudo apresenta esses agrupamentos a partir da leitura de cartas experimentais elaboradas com
dados do Questionario Semantico Lexical (QSL) do ALeSPA, como os das questdes 105 Lagarto; 107: Louva-
deus/Punha a mesa; 142: libélula/jacinta dentre outras. Os pressupostos tedrico-metodologicos da Dialetologia e da
Geografia Linguistica foram adotados na discussio dos dados. E adotada a abordagem da Dialetologia
Pluridimensional e Relacional (RADTKE; THUN, 1996) e da Geossociolinguistica (RAZKY, 1998) que estudam as
varidveis Diastratica, Diagenérica, Diageracional e outras, além da Diatépica, tradicionalmente estudada pela
Geolinguistica, como mostram os estudos de Aragiao (2009), Razky (2010) e Cardoso (2011). Foram mapeados
dados lexicais da fala de 48 informantes pertencentes a doze pontos de inquérito representativos das seis
mesorregides politico-administrativas paraenses: Baixo Amazonas, Maraj6, Mesorregidao Metropolitana de Belém,
Nordeste, Sudoeste e Sudeste. Os resultados apresentados demonstram a diversidade linguistica na zona rural do
Estado do Pard, na medida em que apresentam a configura¢io da distribuicdo geografica das lexias registradas pelo
territorio paraense. A leitura das cartas linguisticas demonstra a existéncia de agrupamentos lexicais diatépicos de
trés tipos: 1. Sudeste zersus Demais mesorregides; 2. Sudeste e Sudoeste versus Demais mesorregides; 3. Sudeste,
Sudoeste, Baixo Amazonas versus Demais mesorregides.

Palavras-Chave: Agrupamentos lexicais. Dialetologia. Geossociolinguistica

Introdugio

O presente estudo objetivou mapear dados lexicais pertencentes ao corpus coletado para a
elaboragao do Atlas Léxico Semantico do Para (ALeSPA). O mapeamento seguiu o modelo tedrico-
metodologico da Moderna Dialetologia e o método Geolinguistico. Além disso, levou-se em consideragao
as perspectivas da Dialetologia Pluridimensional e Reacional de Radthe e Thun (1996), ¢ da
Geossociolinguistica (RAZKY, 1998). As cartas linguisticas elaboradas demonstraram a variacao diatdpica,
diagenérica e diageracional dos itens /Zbélula, lonva-a-dens e lagarto, pertencentes ao Questionario Semantico-
Lexical - QSL do ALeSPA, no léxico do portugués falado na zona rural do estado do Para.

O projeto ALeSPA esta sediado em um projeto de ambito maior, inicialmente denominado Projeto
Atlas Geossociolinguistico do Para - ALIPA', que foi criado em 1996 objetivando mapear a variagio

linguistica do portugués paraense, sob a ética da geossociolinguistica, esta que ¢ por assim dizer, uma

1O projeto coordenado pelo prof. Abdelhak Razky na UFPA foi nomeado como GeoLinTerm (Geossociolinguistica e
Socioterminologia), mudang¢a motivada pela ampliacio, tanto no aspecto espacial (que agora envolve diversos estados como:
Para, Amapd, Amazonas, Rondonia e Acre), quanto no ambito das pesquisas realizadas pelo grupo que, desde 1999, incluem
trabalhos em Terminologia e Socioterminologia.
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Geolinguistica preocupada em controlar variaveis sociais como sexo, idade, escolaridade, renda, dentre
outras, além da variante geografica, tradicionalmente estudada. Os estudos de Radthe e Thun (1996), por
seu turno, preveem o estudo de um leque de variaveis sociais, ao lado da variavel geografica, que inclui
sexo, idade, escolaridade, classe social, renda, contexto de fala, religido dentre outras variaveis.

Dessa feita, a abordagem geossociolinguistica se constitui como uma interface entre a
Geolinguistica e a Sociolinguistica, nascida nos Estados Unidos na década de 1960, a partir dos estudos
de Labov. Nessa interface entre a Geolinguistica e a Sociolinguistica, Razky (2010, p. 172) ressalta que
“uma perspectiva geossociolinguistica ¢ necessaria para compensar os limites de cada uma das duas
disciplinas: A Sociolinguistica cuja maior parte dos trabalhos no Brasil se detém na dimensao social e local;
e a Geolinguistica, que se ocupa com o aspecto espacial com uma estratificagao social minima”.

Assim, entende-se que a Dialetologia e a Sociolinguistica sao duas perspectivas de observagio e
analise da lingua que nio se opdem, mas se encontram e se completam. Eo que afirma Callou (2010, p.
33-35), para quem “a metodologia da Dialetologia tradicional rural sofreu adaptagdes para dar conta da
analise linguistica nos grandes centros urbanos |[...] vindo esta dialetologia urbana a confundir-se com a
Sociolinguistica”.

Foi sob essas perspectivas que me detive a registrar e discutir esta parcela dos dados lexicais
pertencentes ao corpus do projeto ALeSPA, na produgdo de minha dissertacio de mestrado, defendida em
2012. As cartas lexicais produzidas demonstraram que algumas lexias se agrupavam em areas distintas do
espago geografico do estado, fato este que suscitou a criagao do termo “agrupamentos lexicais diatépicos”,
que vem sendo utilizado em diversos estudos geolinguisticos desde entio, como em Razky (2003), Razky
e Guedes (2005), Razky, Coimbra e Costa (2017), Guedes (2017), Guedes, Razky e Costa (2018), Sanches
e Razky (2021) dentre outros.

O presente capitulo esta organizado em cinco subse¢oes, quais sejam: Introducao, Agrupamentos
lexicais diatépicos, Métodos e Instrumentos da Pesquisa, Apresentacio e Discussao dos dados e

Consideracdes finais.

1 Agrupamentos Lexicais Diat6picos

A nocio de agrupamentos lexicais diatépicos surge da necessidade de descrever a configuracao da
distribuicdo das ocorréncias de lexias em um determinado espago geografico. Como afirmamos em

Guedes, Razky e Costa (2018)

Observamos que algumas lexias se agrupavam em determinados espacos do territorio,
nos quais era maior a frequéncia de ocorréncias, o que nio excluia o registro dessas
mesmas lexias em outras dreas, mas, em menor frequéncia. Classificamos esses
agrupamentos em macro-agrupamentos e micro-agrupamentos a depender das areas de
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abrangéncia de uns em relacio a outros, ou das intercecGes espaciais formadas entre eles
(GUEDES, RAZKY; COSTA, 2018, p. 170).

Essa concep¢ao vem de encontro da concepgao de linhas isoglossas, que faz parte da tradi¢ao dos
estudos dialetolégicos desde a sua génese. Como afirmam Ferreira e Cardoso (1994, p.12), “por isoglossa
entende-se uma linha virtual que marca o limite, também virtual, de formas e expressoes linguisticas”.

Consideramos que o avan¢o das tecnologias de transporte e comunicagdo promoveram maior
interagdo e integragao entre cidades e zonas rurais nos ultimos séculos, de modo que a proposi¢ao de
linhas isoglossas para descrever a configuracao geografica da variagao linguistica, na atualidade, constitui
uma tarefa infrutifera, uma vez que os limites geograficos entre as linguas e os falares ou dialetos estao
cada vez mais diluidos em diferentes niveis. Dessa forma nao é possivel representa-los de forma eficiente
utilizando-se apenas de um plano de visual, mas se faz necessario considerar e representar esses fenomenos
de forma pluridimensional.

Como afirmamos na fala dos autores:

Nos estudos dialetolégicos tradicionais, especialmente na segunda metade do século
XIX, os dialetélogos estavam interessados em descrever comparativamente os limites
geograficos dos dialetos e linguas. E neste periodo que se difunde a proposicio de
isoglossas?. Entretanto, na atualidade a concep¢io de linhas isoglossas tem se tornado
obsoleta para a representagio da variagio diatdpica, uma vez que a homogeneidade que
essas linhas imagindrias se propunham a representar tem se tornado, cada vez mais, dados
histéricos (GUEDES, RAZKY; COSTA, 2018, p. 175).

E nesse contexto que o conceito de agrupamento lexical se apresenta mais eficiente que o de
isoglossa, visto que, por meio desse método ¢ possivel demonstrar as sobreposi¢oes, intersecgdes dos
agrupamentos de ocorréncia de uma determinada lexia no espago geografico, como veremos nas analises
das cartas linguisticas propostas neste estudo.

Foi justamente no intuito de compreender e representar a variagao lexical no portugués falado na
zona rural do estado do Pard, a partir dos dados do ALeSPA, que na dissertagao de mestrado de Guedes
(2012), surge a proposta de classificar como agrupamentos lexicais a distribuicdo geografica de
determinados itens lexicais, como os que mapeamos e apresentamos no presente estudo: /bélula, louva-a-
deus e lagarto.

A partir dessa concepcao de agrupamentos lexicais em Guedes (2012), diversos estudos tém sido
elaborados e publicados considerando esse método, como se pode ver em Razky e Guedes (2015), Guedes
(2017), Razky e Coimbra (2017), dentre outros, inclusive com ampliagao desse conceito para o de

agrupamento fonético diatépico, como em Guedes, Razky e Costa (2018).
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2 Métodos e Instrumentos da Pesquisa

Para este estudo, foram cartografados em cartas experimentais dados de doze pontos de inquérito
pertencentes as seis mesorregides do Para (Figura 1), controlando as variaveis diatopica, diagenérica e

diageracional.

Figura 1 - Pontos de Inquérito/Mesorregioes Politico-administrativas do Para
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Os informantes estao estratificados da seguinte forma: sao quatro informantes por localidade;
todos tém escolaridade igual ou inferior ao quarto ano do ensino fundamental; um informante do sexo
masculino e outro do sexo feminino, entre 18 e 30 anos, e um informante do sexo masculino e outro do
sexo feminino, entre 40 e 70 anos, para cada uma das localidades.

O Questionario Semantico-lexical (QSL) utilizado na coleta de dados para o ALeSPA foi elaborado
tendo como base a primeira versao do QSL elaborado para o Atlas Linguistico do Brasil (ALiB), acrescido
de itens dos questionarios usados para a construg¢ao do Atlas Linguistico do Estado de Sao Paulo e do
Atlas Linguistico do Parana, e ainda de outros itens acrescentados pela equipe do projeto ALIPA.

Os informantes foram submetidos a um Questionario Semantico-lexical (QSL) composto por 257
questoes, sendo 256 perguntas e uma solicitacao para que os informantes fizessem um relato de experiéncia

pessoal. As perguntas estido distribuidas em 14 campos semanticos, quais sejam: Natureza e acidentes
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geograficos; Fendmenos atmosféricos; Astros e tempo; Flora; Atividades agro-pastoris; Fauna; Corpo humano; Cultura e
convivio; Ciclos da vida; Religides e crengas; Festas e divertimentos; Habitacao; Alimentaco e cozinbay e 1 estudrio.

Para facilitar a leitura das cartas, atente-se para as seguintes siglas presentes na cruz de estratificagao
social e nas caixas de legendas:

e MA — Sexo Masculino/ Primeira Faixa Etaria (A)

e MB — Sexo Masculino/Segunda Faixa Etaria (B)

e FA — Sexo Feminino/Primeira Faixa Etaria (A)

e FB — Sexo Feminino/Segunda Faixa Etaria (B)

e QOcor. — Numero de ocortréncias das lexias

3 Apresentagio e Discussido dos Dados

Nesta se¢ao, apresentamos trés das cartas experimentais elaboradas a partir do mapeamento dos
doze pontos de inquérito selecionados, quais sejam: carta 142 Libélula/ |acinto; carta 107 Lounva-dens/ Punba
a mesa e carta 105 Jagarfo. Em seguida fazemos uma leitura dessas cartas, discutindo a distribuicao geografica
das lexias, e depois apresentamos uma proposta de representagao cartografica dos agrupamentos lexicais
diatépicos encontrados nos dados mapeados.

Na carta 142 (figura 2) obtivemos 8 variantes lexicais, sendo a lexia jacinfa a mais recorrente (com
21 ocorreéncias).

Figura 2 - Carta 142: Libélula/Jacinto

QUESTAO 142: ...0 inseto de corpo comprido e fino, com quatro asas bem transparentes,
que vive perto da agua e voa assim (mimica)?|
RESPOSTA ESPERADA: LIBELULA / JACINTO|

CARTA 142

8 Variantes Ocor.
@ [(3a'site] 21
~ Y [3a'situ]
[ - e R [3a'sine]
M 2 [na'sine]
& [ka'bitu] 6
B [si'gahe] a4
G [avia“'Zipe] 1
A ['grilu] 1
N QO lgaj'vote] 1
; @ [bohbu'letv] 1
@ [(zigi'zigi] 1

1

4& —J MA | FA
— MB | FB
o 100 200 Km Fonte: IBGE - IBAMA (Piera Amora)

Sev Ty

Fonte: Elaborado pelo autor.
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A distribuicdo diatopica das variantes lexicais para designar /ibélula/ jacinto apresenta uma tendéncia
de uso das lexias jacinta e cambito em duas areas distintas. A lexia jacinta ocorreu nas mesorregides Baixo
Amazonas (pontos 1 — Oriximina e 2 - Santarém), Sudoeste (pontos 9 - Itaituba e 10 - Altamira), Marajo
(pontos 3 - Breves e 4 - Anajas), Metropolitana e Nordeste (pontos 5 - Abaetetuba, 6 — Santo Antonio do
Taua, 7 - Castanhal e 8 - Braganca). Para a mesorregiao Sudeste (pontos 11 — Redengdo e 12 — Conceigao
do Araguaia), por outro lado, a carta projeta uma imagem que indica um predominio da lexia camzbito.

Na carta 107 (Figura 3), a seguir, foram registradas 7 variantes lexicais, a lexia punhamesa foi a mais
recorrente (23 ocor.), seguida de esperanca (9 ocor.). Observando a distribuicao diatopica dessas duas lexias
verificou-se que a lexia punbamesa predomina na zona Norte/Noroeste e enquanto a lexia esperanca

predomina no Sudeste do Estado. Ambas ocorrem no ponto 9 (Itaituba) com dois registros cada.

Figura 3 - Carta 107 Louva-deus/Punha a mesa

CARTA 107 QUESTAO 107: Como se chama aqui aquele animal verdinho, que tem a aperninha sequinha, parece com o grilo, s6 que
quando a gente vai assim para bater nele, ele junta a maozinha, parece que esta agradecendo ou pedindo misericordia?
RESPOSTA ESPERADA: LOUVA-A DEUS / PUNHA A MESA

s 7 Variantes Ocor.
Rl } @ [pipa'meze] 23
,wxwp\\} . [ptja'meze]
ol T [pana'meze]
i Dy, J
T Y [pdj'meze]
[pana'meze]
[ka'meze]
[ispe'rase] 9
[ifpe'rase]
[gafa'potu]
[lowva'dew(]
['grilu]
[ka,valud3i'zude]
[pehpi'logu]

POCH® ®

R NN,

&

A | -~ MA | FA

—_ MB | FB
0 100 200 Km Fonte: IBGE - IBAMA (Piera Amora)
56T -48T

Fonte: Elaborado pelo autor.

A carta 105 (Figura 4), a seguir, apresentou um total de 9 variantes lexicais, sendo as lexias mais
recorrentes: jacuraru (22 ocorréncias), 74 (15) e camaledo (10). A lexia #i é variante de teit, dicionarizada por

Cunha (1997, p. 760) como forma genérica, de origem tupi, para lagarto.
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Figura 4 - Carta 105 Lagarto

CARTA 105

QUESTAO 105: Tem um bicho que parece um jacaré e ele gosta
de beber ovo?
RESPOSTA ESPERADA: LAGARTO

1

100

200 Km

Fonte: IBGE - IBAMA (Piera Amora)

9 Variantes Ocor.
@ [sakura'ru] 22
s [3ukura'ru]
s [3upura'ru]
[sikura‘ru]
B (i) 15

)
.

.
N

£

[tfi'o]
[te'3u]
['tezu]

10

* o e e
- e e
Y - < 4
/ [lah'gatu]
i =ak e 2
. / B [3akuru'fi]
) /« [kuru'fi] 1
b s A [papa'vets) 1
- ) [ka'lagu] 1
-
.-
- 12

ETy

Fonte: Elaborado pelo autor.

Controlando-se a distribui¢ao diatépica das lexias cartografadas nas cartas apresentadas, observou-

se que o mapeamento dos dados apresentou agrupamentos lexicais de trés tipos, como se pode observar

nas figuras a seguir (Figuras 5, 6 e 7). No entanto, ressaltamos que esses agrupamentos nao constituem

isoglossas, como mencionado anteriormente neste capitulo, os dados apontam para a existéncia de

agrupamentos de determinadas lexias em zonas diferentes do estado, isto é, em algumas cartas ha

predominancia de algumas lexias em uma ou em outra zona do estado, mesmo em cartas nas quais outras

lexias ocorrem em praticamente todos os pontos de inquérito. A frequéncia significativa dessas ocorréncias

nos levou a mapea-las no intuito de abrir caminhos para estudos posteriores que possam investiga-las de

forma mais especifica.

Fonte:

Figura 5 - Agrupamento Lexical Tipo 1

//’
/
. s
/
/
s
> 4
ok
==t}
o 100 200 Km

Fonte: IBGE - IBAMA (Piera Amora)
- S 2 =

Elaborado pelo autor.
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O agrupamento lexical tipo 1 (Figura 5) pode ser observado na carta experimental 142 (Figura 2).
Nela pode-se observar que o item lexical cambito ocorre somente na Mesorregiao Sudeste do Estado
(pontos 11 e 12). De outro lado, o item jacinta ocorre em todas as demais mesorregides do estado. Essa
distribuigdo diatopica também pode ser observada em outras cartas experimentais® ndo apresentadas aqui,
sdo elas: 106 (osga), 123 (picota/ cocar), 157 (desdentado), 177 (canguino), 208 (tirou tiuma), 210 (estilingue), 222
(panema), 229 (tisna) e 252 (corpete).

Figura 6 - Agrupamento Lexical Tipo 2

0 100 200 Km  Fonte: IBGE - IBAMA (Piera Amora)
T

Fonte: Elaborado pelo autor

O agrupamento lexical tipo 2 (Figura 7) é projetado pela carta experimental 107 (Figura 3). Nesta

carta a lexia esperanga ocorre no ponto 9 (Mesorregiao Sudoeste) além dos pontos 11 e 12 (Mesorregiao

* Cartas linguisticas elaborados para minha dissertago de mestrado, defendida em 2012 pelo Programa de Pds-graduagio em
Letras - PPGL/UFPA, intitulada Estudo Geossociolinguistico da Variagdo Lexical na Zona Rural do Estado do Pard. Disponivel
em: http://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/4731.
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Sudeste), demonstrando um primeiro estagio de espraiamento em direcdao a mesorregiao Baixo Amazonas
(pontos 1 e 2) que configura o agrupamento tipo 3, como veremos a seguir. A mesma configuracao lexical

foi observada cartas: 009 (rebojo), 089 (jacd) e 127 (gambd/ mucura).

Figura 7 - Agrupamento Lexical Tipo 3

o] 100 200 Km  Fonte: IBGE - IBAMA (Piera Amora)
T T

Fonte: Elaborado pelo autor.

Por fim, o agrupamento lexical tipo 3 foi projetado pela carta 105 (Figura 4). Nesta verifica-se a
distribuicdo diatopica da lexia #7 que deve ter se espraiado a partir da mesorregiao Sudeste (pontos 11 e
12) para o Sudoeste (pontos 9 e 10) chegando até a mesorregiao Baixo Amazonas (ponto 1). O
agrupamento lexical tipo 3 pdde ser constatado também nas cartas: 208 (carambela/ cambalhota), 015
(maresia), 126 (sord), 236 (pé inchado/ papudinho) e 256 (pregador).

Diante dessas hipoteses é valido observar que a mesorregiao Sudeste, representada nesta pesquisa
pelos pontos de inquérito 11 (Redenc¢ao) e 12 (Conceicao do Araguaia), esta localizada na confluéncia de
duas regides distintas do Brasil: Centro-oeste e Nordeste, fazendo fronteiras ao sul com o Estado de Mato
Grasso, a0 Sudeste com o Tocantins, e a Leste com o Maranhao. Os municipios dessa mesorregiao
receberam e ainda recebem fluxos de imigrantes vindos de outras regides motivados por diversos fatores,
dentre eles os investimentos e incentivos fiscais do governo em diversos seguimentos da economia, como:

agricultura, pecuaria e mineragao.
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A partir de um levantamento de dados historico-sociais dos doze municipios em questdo, verificou
que a distribui¢do diatopica das lexias cartografadas nesta pesquisa, que configuram os agrupamentos
lexicais supracitados, pode estar diretamente relacionada as formas de povoamento da regido. Fazendo-se
uma leitura atenta da distribuicdo diatopica das lexias supramencionadas, mapeada nas cartas 142 (Figura
2), 107 (tigura 3) e 105 (Figura 4), é possivel tracar duas setas imaginarias (Figura 8) representativas das
principais correntes migratorias ocorridas para o estado em épocas diferentes, que apresentam dois pontos
irradiadores donde partem os principais fluxos migratérios ocorridos no Estado: 1) os fluxos migratérios
ocorridos entre o final do século XIX e as primeiras décadas do século XX, por conta do ciclo da borracha;
i) os fluxos migratérios ocorridos a partir década de 60 do século XX, em virtude da politica de
povoamento da Amazonia realizada pelos governos militares por meio da implementa¢iao dos chamados

Grandes Projetos na area de minerag¢ao no Sudeste e Sudoeste do Estado.

Figura 8 - Correntes Migratorias

3 i Anajés St° Anténio |’
Y, e do Taua
= = 6e

o
o7

5 Castanhal
L ]

1
~, Oriximind. ®
» Abaetetuba

Breves
2 e
® Santarém
10
L]

/" Altamira

9

Itaituba

100 200 Km Fonte: IBGE - IBAMA (Piera Amora)

=
Correntes Migratdrias: /

0
Oceano Atlantico/Baixo Amazonas/

Correntes Migratdrias:
Sudeste/Baixo Amazonas

11
Redenc¢do @ 12
® Conceigdo do Araguaia

T

Fonte: Elaborado pelo autor

A partir do comportamento observado na distribuicdo dessas lexias poder-se-ia levantar a hipotese

de que no passado havia uma divisio do Estado em duas grandes Zonas Isoléxicas, a saber: Zona
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Norte/Noroeste e Zona Sudeste/Sudoeste. A primeira zona (Norte/Noroeste) estaria representada pelas
mesorregides Nordeste, Metropolitana de Belém e Marajo, e, em algumas cartas, tomaria parte da
Mesorregido Baixo Amazonas, num fluxo similar ao do curso do Rio Amazonas no sentido Oceano
Atlantico/Baixo Amazonas, e uma segunda zona (Sudeste/Sudoeste) que setia composta essencialmente
pela mesorregiao Sudeste, e que, em algumas cartas, comportaria também a Mesorregiao Sudoeste, e parte
do Baixo Amazonas, com fluxo no sentido Sudeste/Baixo Amazonas. Contudo, hoje, com o processo de
mudanga em curso a favor de uma variagao lexical nio estavel devido aos fatores de ordem diagenérica,
diageracional que foram levados em conta aqui, essa hipétese permanece num campo de pouca
probabilidade empirica. Acredita-se, inclusive que o fator diastratico, se levado em conta nessa
metodologia, acentuaria a variagao no mesmo espaco geografico.

Ressaltamos ainda que, por uma questao de escolha metodolégica, os dados coletados para compor
o corpus do ALeSPA sdo de origem rural, assim sendo, muito provavelmente as hipotéticas zonas isoléxicas
nao refletiriam a realidade do portugués falado na zona urbana do estado, em virtude da configuracao
linguistica mais complexa dos centros urbanos. Por outro lado, a inter-relagdo dos dados coletados para a
elaboragao dos atlas do Para e do Brasil poderia gerar resultados muito interessantes, que refutem ou

confirmem a hipétese tratada.

Consideragdes Finais

O presente estudo ratifica a relagdo intrinseca existente entre fatores de ordem historica, como o
povoamento de uma regido, e os fatos linguisticos encontrados nela. A configuracio de ordem diat6pica
da variacao lexical mapeada nessa parcela de dados do corpus do ALeSPA demostrou a existéncia de
agrupamentos lexicais de trés tipos: 1. Sudeste zersus Demais mesorregides; 2. Sudeste e Sudoeste versus
Demais mesorregioes; 3. Sudeste, Sudoeste, Baixo Amazonas versus Demais mesorregioes.

O mapeamento dos dados lexicais propiciou a proje¢ao de uma imagem mais ampliada da variacao
no léxico no Para. Nesta imagem, nota-se que a diversidade lexical mapeada no Estado nio é totalmente
estratificada como vém mostrando outros atlas regionais monodimensionais e bidimensionais.

As cartas apresentadas neste estudo apesar de projetarem alguns agrupamentos lexicais que
poderiam sustentar uma hipdtese de zonas isoléxicas, mostram que as dimensdes diatépica, diageracional
e diagenérica vém derrubando o mito da homogeneidade lexical em zonas rurais, essas que
tradicionalmente apresentavam esse carater.

Acredita-se que a mobilidade social constante e os contatos frequentes entre a zona rural e a zona
urbana, além do fluxo crescente de informagdes que atingem a zona rural contribuem para essa mudanca

em curso nas grandes areas dialetais.
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Resumo

Este trabalho objetiva apresentar um mapeamento geolinguistico da variagdo diarreferencial de uma parcela do corpus
do projeto Atlas Lingufstico-Etnografico do Vale do Acara (ALEVA). O estudo apresenta dados sobre comentarios
metalinguisticos e comportamentos linguisticos em duas comunidades indigenas do municipio de Tomé-A¢u, no
nordeste paraense. O aporte teérico-metodolégico adotado baseou-se no fazer da dialetologia pluridimensional e
relacional de Radtke e Thun (1996), Razky (1998), Margotti (2004) e Guedes (2017). Esse mapeamento se deu a
partir de dados coletados por meio de um Questionario Sociolinguistico (QS), composto por vinte e uma perguntas,
que objetivou o registro de comentarios metalinguisticos e dos comportamentos lingufsticos dos colaboradores. Os
colaboradores dessa pesquisa sio doze indigenas da etnia Tembé, pertencentes a dois pontos de inquérito (Teknay
e Kunawaru). Esses colaboradores foram estratificados em trés faixas etarias (10 a 12 anos; 18 a 30 anos; 50 a 75
anos). Os resultados deste estudo estdo expressos nas andlises de cartas linguisticas e graficos com percentuais das
respostas mais produtivas registradas a partir da aplicacao do QS. Os dados demonstram que os colaboradores tem
uma percepe¢ao positiva da prépria competéncia nas linguas faladas na comunidade (Portugués e Tembé), embora
dados obtidos nesta pesquisa demonstrem que o desempenho dos colaboradores na lingua Tembé é maior entre os
mais velhos e menor entre os mais jovens, o que da indicios de que o bilinguismo da comunidade esta em declinio.

Palavras-chave: Variacio Diarreferencial; Dialetologia Pluridimensional e Relacional; Comportamentos
Linguisticos; ALEVA.

Introdugio

O presente estudo se ocupou do mapeamento geossociolinguistico da variagao diarreferencial
das linguas em contato (Portugués-Tembé) nas aldeias Teknay e Kunawaru, da terra indigena Turé-
Mariquita, do municipio de Tomé-Agu, no nordeste paraense. O aporte tedrico-metodolégico adotado
baseou-se no fazer da Dialetologia Pluridimensional e Relacional de Radtke e Thun (1996), Razky (1998),
Margotti (2004) e Guedes (2017).

Esta pesquisa enfoca as atitudes e comportamentos linguisticos dos colaboradores, o que, no
ambito da dialetologia pluridimensional e relacional (RADTKE; THUN, 1996), é denominado de variagao
diarreferencial, que se relaciona a percep¢ao de competéncia linguistica que um individuo tem sobre as
linguas faladas em sua comunidade.

Este estudo se baseou na metodologia adotada por Margotti (2004) e Guedes (2017), bem como

na perspectiva geossociolinguistica adotada nos projetos de atlas: Atlas Geossociolinguistico do Para
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(ALiPA), Atlas Linguistico do Portugués em Areas Indigenas (ALIPAI) e Atlas Linguistico-Etnografico
do Vale do Acara (ALEVA), projetos de cunho linguistico-etnografico que mapeiam aspectos do falar
regional paraense.

Este estudo esta interligado ao Projeto de Pesquisa GeoFala — Geossociolinguistica dos Falares
Amazoénicos, e objetivou mapear uma parcela do corpus coletado para a elaboracao do Atlas Linguistico-
Etnografico do Vale do Acara (ALEVA), projeto sediado na Universidade Federal Rural da Amazonia,
campus de Tomé-Acu.

A nossa hipotese de pesquisa ¢ a de que os colaboradores tém uma percepgao positiva sobre a
propria competéncia tanto em portugués, quanto em Tembé, apesar de apresentarem baixo desempenho
na lingua Tembé, a exemplo do que Guedes (2017) constatou entre os Tembé da Terra Indigena Alto Rio
Guama. Cabe ressaltar que a lingua Tembé foi classificada como “definitivamente em perigo” pelo Atlas
UNESCO de las Lenguas del Mundo en Perigo (2011).

Este estudo esta estruturado em 5 se¢es, sendo esta introducio, seguida das seguintes segoes:

Revisao Teorica, Metodologia, Apresentacao do Resultados e Consideragdes Finais.

1. Revisdo Tebrica

O presente estudo enquadra-se entre os estudos dialetologicos, portanto, abordaremos alguns
conceitos fundamentais e estudiosos da area, com enfoque na dialetologia pluridimensional e relacional
(RADTKE; THUN, 1996) e na Geossociolinguistica (RAZKY, 1998; GUEDES, 2017).

A dialetologia pluridimensional e Relacional (RADTKE; THUN, 1996) preconiza o estudo da
variacao linguistica levando-se em consideragao os fatores sociais, como sexo, idade, escolaridade, classe
ou estrato social, religido, etnia dentre outros fatores, além do fator geografico, este que era objeto de
estudo primordial da dialetologia tradicional.

Entre as varidaveis mapeadas no ambito da dialetologia pluridimensional esta a dimensio
diarreferencial, que é a variagdo na qual sdo estudados as atitudes e comportamentos linguisticos, os
comentarios metalinguisticos e epilinguisticos, as impressdes pessoais do falante sobre as linguas ou as
variedades das linguas que sao faladas em sua comunidade. Fazendo um estudo sobre a variagdo

diarreferencial em comunidades indigenas brasileiras, Guedes (2017) afirma:

A lingua, sendo uma realidade heterogénea, cuja variagdo no espago geografico, na ordem
social ¢ em suas funcOes estda relacionada a historia, as crencas e valores culturais e
ideoldgicos das comunidades de fala, passa a ter papel preponderante no processo de
distingao étnica. Neste sentido, estudar a percep¢ao que os falantes tém da(s) lingua(s)
faladas em sua comunidade de fala colabora para a compreensdo da etnicidade dessas
comunidades (GUEDES, 2017, p. 69).

33



2. Atitudes e Comportamentos Linguisticos

As atitudes linguisticas, para Tarallo (1985 apud GUEDES, 2017, p. 51), “sao armas usadas pelos
residentes para demarcar seu espago, sua identidade cultural, seu perfil de comunidade, de grupo social

separado”. Krung (2004 apud GUEDES, 2017, p. 52), afirma que:

O comportamento linguistico é concebido como uma manifestacio da interacdo
comunicativa do falante; no entanto, ¢ bem mais que uma simples codificacio de uma
mensagem. Este comportamento expressa a identificacdo com o interlocutor com quem
estamos interagindo. A inten¢do comunicativa ultrapassa a interpretacio da mera
mensagem, pois ¢ através da comunica¢ao que moldamos o que somos perante o outro
e vice-versa. Sob esse ponto de vista, podemos dizer que o falante bilingue transmite nio
apenas mensagens, mas também, valores e julgamentos (KRUNG, 2004 apud GUEDES,
2017, p. 52).

Nessa perspectiva, atitudes e comportamentos linguisticos constituem aspectos relevantes para
compreender o fenomeno da variagdo linguistica em comunidades indigenas brasileiras, uma vez que
identidade cultural e bilinguismo sio elementos centrais no processo comunicativo dessas comunidades

de fala.

3. Metodologia

No projeto ALEVA adota-se o método geolinguistico, a partir do mapeamento das variaveis
diatépica (espago), variacao diagenérica (sexo), variagao diageracional (faixa etaria) e variacdo
diatreferencial (comentarios metalinguisticos/epilinguisticos). Para a formacio do banco de dados deste
projeto foram entrevistadas doze (12) colaboradores por ponto de inquérito, estratificados por sexo e
idade. Para o presente estudo foram considerados seis (06) colaboradores de cada uma das aldeias
indigenas ja pesquisadas (Teknay e Kunawaru), ambas pertencentes a Terra Indigena Turé-Mariquita,

localizada no municipio de Tomé-Acu, no nordeste do estado do Para.

3.1 Pontos de Inquérito

A rede de pontos de inquérito deste estudo ¢ composta por duas aldeias indigenas: Teknay e
Kunawaru. A aldeia Teknay possui 42 habitantes e esta localizada no ramal Vila Sio Joao, espago rural a
26 km do distrito Quatro-Bocas, no municipio de Tomé-A¢u/PA. Os indigenas que residem nessa aldeia
sao da etnia Tembé. Todos sao descendentes do primeiro casal de indigenas Tembé que migrou para a

bacia do rio Acara por volta de 1940, como constatamos nos relatos orais coletados na comunidade.
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A aldeia Kunawaru esta localizada a 14 km da cidade de Tomé-Acu, no ramal Areal, na zona rural
do municipio. Essa aldeia ¢ considerada uma extensio da aldeia Cuxit-Mirim, que contabiliza 118
habitantes indigenas na comunidade em geral, sendo 76 habitantes s6 na aldeia Kunawaru. Os indigenas

sao da etnia Tembé e tém como meio de subsisténcia a agricultura e a pesca.

3.2 Perfil dos Colaboradores

O pertil dos colaboradores entrevistados para este o projeto ALEVA composto por: um menino
e uma menina com idades entre 10-12 anos, matriculados na escola; um homem e uma mulher com idades
entre 18-30 anos, nio escolarizados ou escolarizados até o 9° ano; um homem e uma mulher com idades
entre 50-75 anos de idade, ndo escolarizados ou escolarizados até o 9° ano. Nas cartas linguisticas

apresentadas neste estudo, os colaboradores sao identificados pelos cédigos presentes no quadro a seguir.

Quadro 1 - Cédigo dos colaboradores em relagio ao sexo e faixa etaria

Sexo Faixa etaria Cédigo
Primeira faixa etiria de 10 a 12 anos MC
Masculino Segunda faixa etaria de 18 a 30 anos MA
Terceira faixa etitia de 50 a 75 anos MB
Primeira faixa etiria de 10 a 12 anos FC
Feminino Segunda faixa etaria de 18 a 30 anos FA
Terceira faixa etatia de 50 a 75 anos FB

Fonte: Elaborado pelos autores.

3.3 Recursos da Pesquisa

Para a coleta dos dados para o projeto ALEVA utiliza trés tipos de questionario: Questionario
Semantico Lexical — QSL (202 perguntas); Questionario Fonético Fonolégico — QFF (159 perguntas)
(elaborados pelo Comité do Projeto ALiB, 2001), além de um Questionario Sociolinguistico — QS,
contendo vinte e uma (21) perguntas, elaborado por Guedes (2017), baseando-se em Margotti (2004). Para
o presente estudo, levou-se em consideragdo informagoes coletadas a partir do QSL e do QS. Para projetar

e estudar o desempenho linguistico dos colaboradores nas duas linguas faladas pela comunidade
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(portugués e tembé) foram quantificadas as respostas dadas por esses colaboradores a aplicagao do
Questionario Semantico Lexical — QSL, com a seguinte adaptacdo: a cada pergunta acrescenta-se “e na
lingua indigena, como isso se chama”. O QS utilizado é composto de perguntas que instigam o colaborador
a avaliar sua propria competéncia linguistica nas linguas faladas na comunidade, por exemplo, pergunta-se
como o colaborador avalia que “fala, entende, 1¢, escreve, canta, imita, xinga, reza, pensa e sonha” em
ambas as linguas faladas na comunidade (portugués e tembé), admitindo-se as seguintes as opgdes como
resposta: bem, razodvel, mal e nunca. O QS possui também perguntas relacionadas ao bilinguistimo da
comunidade e a preservagao da lingua e cultura indigena.

Foram analisadas as respostas e nao respostas obtidas em tembé a aplicagao de um Questionario
Semantico-Lexical (QSL) de 202 perguntas para adultos, e de 192 perguntas para as criangas, com o
proposito de mensurar o desempenho de cada colaborador na lingua tembé. A aplicagiao desse questionario
se deu em forma de entrevistas (com duragdao aproximada de 03 horas cada), gravadas com gravador de
audio profissional. Os dados foram coletados 7 /oco, sendo necessarias varias incursoes a terra indigena
para a realizacdo das entrevistas. Os dados foram triados, transcritos, organizados em planilhas e mapeados

em cartas experimentais, utilizando-se os soffwares ArcGIS e CorelDraw.

4. Apresentagao dos Resultados

Nesta secao serdo apresentados os resultados obtidos a partir das respostas dadas as questdes 01
e 05 do Questionario Sociolinguistico — QS. Serao discutidos e comparados os percentuais obtidos a partir
dessas questoes que versam sobre a percepgao dos colaboradores acerca de sua competéncia linguistica
em relacao as linguas faladas nas comunidades: a lingua portuguesa e a lingua tembé.

Esses dados diarreferenciais foram comparados aos percentuais de respostas e nao respostas
obtidas, em lingua tembé, na aplicagio do Questionario Semantico-Lexical (QSL). Estes dados projetam
o grau desempenho linguistico de cada colaborador na lingua tembé. Essa decisao metodolégica objetivou
demonstrar a vitalidade dessa lingua indigena nas comunidades investigadas.

Na carta sociolinguistica SO5 (figura 1) foram mapeados dados referentes a questao 05 do QS,
que tem o objetivo registrar a percep¢ao dos colaboradores quanto a sua propria competéncia em lingua
portuguesa. Esse registro é feito por meio das perguntas: como fala, entende, lé, escreve, canta, imita, xinga, reza,
pensa e sonha? Tendo como respostas possiveis: ben, razodvel, mal ou nunca, esta Gltima se da quando o

colaborador nao assume praticar nenhum dos comportamentos linguisticos investigados.
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Figura 1 - Carta Sociolinguistica sobre a questao 05 do QS
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Fazendo-se uma leitura da carta SO5 (figura 1), verifica-se que na comunidade indigena
Kunawaru, o percentual da resposta “bem” atingiu 79%, enquanto na comunidade Teknay esse percentual
¢ de 62%. Quanto a resposta “razoavel”, na Teknay o percentual é de 23,33%, enquanto na Kunawaru foi
bem menor, totalizando 8,6%. Os indigenas que avaliam sua competéncia em Lingua Portuguesa com a
resposta “mal”, somam 15% na aldeia Teknay, enquanto na Kunawaru, os que avaliam essa competéncia
como “mal” representam 1,72%. Para a resposta “nunca” o percentual foi de 10,34% na Kunawaru,
enquanto na Teknay, os colaboradores deram respostas a todas as perguntas dessa questao.

Na carta SO1 (a seguir), apresentamos dados referentes a percepgao que o colaborador tem da

sua fala em relagdo a lingua tembé.
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Figura 2 - Competéncia em LI, referente a carta Sociolinguistica da questio 01 do QS
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Fonte: Elaborado pelos autores

Na carta sociolinguistica SO1 (figura 2) foram mapeados dados referentes a questio 01 do QS, que
tem o objetivo registrar a percep¢ao dos colaboradores quanto a sua competéncia em lingua tembé.

Ao se analisar a carta SO1, verificou-se que a comunidade indigena Kunawaru em relagdo a resposta
“bem”, atingiu 43%, enquanto a comunidade Teknay registrou 40% nessa resposta. Para a resposta
“razoavel”, obtivemos 20,33% na comunidade Kunawaru e 21,66% na Teknay. Para a resposta “mal”, foi
obtido 1,69% na comunidade Kunawaru e 36,66% na Teknay. Referente a resposta “nunca”, na
comunidade Kunawaru obteve-se 35,59%, enquanto na Teknay, 1,6%. O alto percentual da resposta
“nunca” na comunidade Kunawaru se deu em fungdo de que a colaboradora FB avaliou que nio fala a
lingua tembé. Enquanto colaborador MB desta mesma comunidade afirmou nao /er e escrever em tembé, o
que se deve ao fato de o mesmo ser analfabeto.

Objetivando-se medir o grau de desempenho dos colaboradores na lingua tembé, quantificamos
as respostas e nao respostas obtidas a partir da aplicagao do questionario Semantico-Lexical — QSL nessas

comunidades. Os dados sdo apresentados por meio do grafico a seguir:
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Grafico 1 - Quantificagdo Geral das respostas em Tembé ao QSL
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Fonte: Elaborado pelos autores.

O grafico 01 apresenta os percentuais das respostas obtidas em lingua tembé nas entrevistas com
os 12 colaboradores a partir da aplicagao do QSL. Neste grafico, pode-se observar que entre os colaborares
MC (crianga do sexo masculino de 10 a 12 anos), temos um percentual de 2,08% de respostas obtidas em
lingua tembé, o que representa 4 respostas ao QSL de 192 perguntas; entre as colaboradoras FC (crianga
do sexo feminino de 10 a 12 anos) o percentual ¢ de 3%, (6 respostas obtidas); entre os MA (sexo
masculino de 18 a 30 anos) o percentual ¢ de 10,39%, (21 respostas em tembé obtidas a um questionario
de 202 perguntas); entre as FA (sexo feminino de 18 a 30 anos), o percentual foi de 2,97% (6 respostas);
entre os MB (sexo masculino de 50 a 75 anos), o percentual foi de 7,42%, (5 respostas); e entre as FB (sexo
feminino de 50 a 75 anos), o percentual foi de 6,93%, (14 respostas).

De modo geral, o grafico apresenta baixo nivel de desempenho em lingua tembé, em todas as
faixas etarias. Especialmente entre as criangas, o que constitui um sinal negativo, no que se refere a
vitalidade de uma lingua.

Em relacdo a percepgao dos colaboradores acerca da propria competéncia em lingua portuguesa,
os dados demonstram que a maioria dos colaboradores avalia positivamente a sua competéncia nessa
lingua, especialmente os itens “falar” e “entender”.

Em se tratando da percep¢ao da competéncia em lingua tembé, os dados demonstram que a
maioria dos colaboradores, em ambos as comunidades, avalia a sua competéncia como os adjetivos “bem”
(43% na comunidade Kunawaru e 40% na Teknay) ou “razoavel” (23,33% na comunidade Kunawaru e
21,66% na Teknay), alcancando também percentuais significativos quanto as avaliagoes “mal” (36,66 %
na comunidade Teknay) e “nunca” (35,59% na comunidade Kunawaru). De modo geral, predominam as

avaliagoes positivas “bem” e “razoavel”.
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Consideragdes Finais

Avaliamos que o objetivo deste estudo, de mapear a variagao diarreferencial nas duas
comunidades indigenas investigadas, foi alcangado. Concluimos que a nossa hipétese de pesquisa se
confirmou, a de que os colaboradores tém uma percepcao relativamente positiva sobre esta competéncia
tanto em portugues, quanto em tembé.

Todavia, essa percepcdo positiva em relacio a propria competéncia em lingua tembé contrasta
com o baixo nivel de desempenho nas respostas obtidas em tembé na aplicagao do QSL. Em outras
palavras, a percepcio da competéncia é predominantemente positiva, enquanto os percentuais de
desempenho sao baixos.

A quantificacdo de respostas e nao respostas em Tembé, obtidas por meio da aplicagio do
Questionario Semantico-Lexical — QSL, demonstrou um desempenho percentualmente baixo em ambos
os pontos de inquérito, e em todas as faixas etarias, como se pode ver no grafico 01. Os percentuais mais
baixos foram registrados entre as criangas e as mulheres de 18 a 30 anos.

Esses resultados coadunam aos resultados do relatério da UNESCO (2011), que classifica a
lingua tembé como: “definitivamente em perigo” de extingao. Os resultados sao similares aos que Guedes
(2017) registrou entre os Tembé da Terra Indigena Alto Rio Guama. O que indica uma urgéncia na
implementacao de politicas linguisticas que propiciem a difusio e revitalizacao dessa lingua indigena falada
no nordeste paraense.

Em contrapartida, observou-se na pesquisa de campo, que a lingua tembé ainda é usada no
cotidiano dessas aldeias, em reunides ¢ momentos diversos, especialmente por alguns indigenas mais
velhos. Além disso, a lingua e a cultura tembé estao incluidas no curriculo das escolas presentes nas aldeias

dessa terra indigena.
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ESTUDO ACUSTICO DO PARAMETRO DE DURACAO NAS VARIEDADES DE CAMETA
(PA), MOCAJUBA (PA), PARINTINS (AM) E BORBA (AM)
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Resumo

Este trabalho intitulado Estudo acustico do parametro de duragdo nas variedades de Cameta (PA),
Mocajuba (PA), Parintins (AM) e Borba (AM), visa a descri¢ao prosddica das variedades em estudo, em
sentencas nas modalidades declarativa neutra e interrogativa total do portugués falado na Amazoénia, por
meio de analises acusticas. Para substanciar a fundamentacido tedrica foi considerada a teoria da
Sociofonética (FOULKES; DOCHERTY, 2006; HAY; DRAGER, 2007; FOULKES ez al, 2010,
BARANOWSKI, 2013, entre outros). Os dados analisados sofreram sete etapas de tratamento: a)
codificacdo; b) isolamento das repeticdes em arquivos de audios individuais; c) aplicagdo do serip?
lance_batch_easyalign_v3.praat para obter o textgrid dos arquivos .wav; d) segmentacdo fonética no
programa Praat 6.0.39 por meio do seript de correcao_segmentacio.praat, para corrigir a segmentagao; e)
aplicacao do seript AMPER_Texctgrid2Txct _1/3_boucle_DepoisEasyAlign_v2.praat, para gerar os arquivos com
0s parametros acusticos; e f) normalizacao dos dados de duracdo. O parametro acustico de Dura¢ao (em
Z-score) fol o fator fisico controlado na analise. Para este trabalho, o corpus foi constituido por uma amostra
de fala de 51 sentencas, produzidas em duas modalidades, a declarativa neutra e a interrogativa total. Para
cada sentenca foram analisadas trés repeticoes da fala de 15 locutores, sendo oito do sexo feminino e sete
do sexo masculino. Registrou-se que no parametro de duragio, as medidas da taxa de duracdo estdo
relacionadas ao acento lexical, e, portanto, comprovando que este nao é um fator determinante de distingao
modal.

Palavras-chave: Projeto AMPER; Prosédia; Analise Acustica.

Introdugio

Recentemente o estudo da Prosodia tem expandido seu campo de investigagao, seja com foco
na velocidade de fala, no ritmo, na entoac¢io, entre outros. Desta maneira, este trabalho realiza uma
descricdo acustica do parametro de dura¢io (ms) de dados do projeto AMPER-Amazonial, em
sentencas na modalidade declarativa neutra e interrogativa total em quatro variedades, a saber: Cameta
(PA), Mocajuba (PA), Parintins (AM) e Borba (AM).

Os passos metodologicos sao divididos em sete etapas: a) codificagao dos dados e b) isolamento
dos audios em arquivos individuais. As fases seguintes contaram com o auxilio de scripts criados por
Albert Rilliard (LIMSI-CNRS) para a segmenta¢ao automatica dos dados, a saber: ¢) aplicagdo do script
lance_batch_easyalign_v3.praat para obter o textgrid dos arquivos .wav; d) segmentacao fonética no

programa Praat 6.0.39 por meio do script de corregao_segmentacao.praat para corrigir a segmentagao; e)

! Projeto sediado na UFPA, coordenado pela profa. Dra. Regina Célia Fernandes Cruz (UFPA/CNPq) e visa a descri¢io
prosédica da Amazonia.
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aplicacao do script AMPER_Textgrid2Txt_173_boucle_DepoisEasyAlign_v2.praat para gerar os arquivos
com os parametros acusticos e f) normaliza¢ao dos dados de duragao.

O corpus foi constituido por uma amostra de fala de 51 sentencas, produzidas em duas
modalidades, a declarativa neutra e a interrogativa total. Para analise foram selecionadas sentengas
correspondentes as 3 pautas acentuais do portugués: oxitona, paroxitona e proparoxitona; do sexo
feminino e masculino. O alvo da andlise ¢ o ultimo vocabulo do nicleo das sentengas em escopo.

A teoria adotada é a Sociofonética, uma ciéncia que agrupa dois campos de investigacao
complementares, a Fonética e a Sociolinguistica, uma vez que, este trabalho relaciona aspectos acusticos
fisicos da fala e as caracteristicas sociais dos falantes, como escolaridade e dialetos. Entre alguns te6ricos
que se encarregam deste estudo, cita-se: Foulkes; Docherty (2006); Baranowski (2013) e Gongalves e
Brescancini (2014).

De modo geral, este trabalho divide-se nas seguintes se¢es: primeiramente, a fundamentagao
teodrica, posteriormente sera feita a descricdo dos procedimentos metodoldgicos adotados para a

concretizagao deste trabalho, seguido da apresentagao dos resultados e suas consideragoes finais.

1. Fundamentagio teérica

A Sociofonética é uma ciéncia que estuda como a lingua falada varia de acordo com o contexto
social em que ocorre, e como falantes e ouvintes sao sensiveis a esta variagao. Portanto, a Sociofonética
esta atrelada a producao e a percepgao da fala em variagio.

Esta ciéncia tem expandido seu campo de investiga¢ao nos ultimos anos, Foulkes ez a/. (2010)
explicita que os estudos da Sociofonética estio cada vez mais amplos, abarcando areas afins como a
Psicolinguistica, clinica linguistica, aquisicio de primeira e segunda lingua, Fonologia e Linguistica
Computacional, porém, objetiva-se aqui, apenas, demonstrar o paralelismo entre a Fonética acustica e
os fatores sociais.

De acordo com Foulkes ez a/. (2010), a Sociofonética é um campo de investigacao linguistica
que envolve a integracao de principios, técnicas e quadros teéricos da Fonética e da Sociolinguistica,
com a finalidade de explicar a variagao social da fala. Para Baranowski (2013), a Sociofonética é “um
instrumento que contribui para a nossa compreensao da natureza da variagao linguistica e mudanga”.

Considerando o exposto acima, compreende-se que os estudos da Sociofonética contribuem
com questoes tedricas mais gerais no ambito da Fonética e da Sociolinguistica. Nesse sentido, nas
palavras de Foulkes; Docherty (2000, p. 411) “Sociophonetic variation refers to variable aspects of
phonetic or phonological structure in which alternative forms correlate with social factors”. Para estes

teoricos a variagao Sociofonética esta atrelada a aspectos relacionados a fala e variagao social.
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Para Hay; Drager (2007, p. 90) a variagao ¢ inerente em todos os niveis de representacao
linguistica, mas esta concentrada, também, nos dominios extralinguisticos. Deste modo, a realizacao de
qualquer palavra, frase ou texto pode variar a depender do individuo que o profere, contexto social, a
quem esta enderecada a mensagem, e inimeros outros fatores que contribuem para a variagao. Neste
sentido, a identidade linguistica é construida simultaneamente a informagoes sociais, conforme explicita

Soriano (2016).

[...] analises etnograficas sdo capazes de estabelecer as categorias sociais mais relevantes
para determinados contextos, analises actsticas detalhadas (e ndo somente de oitava)
podem identificar sutilezas fonéticas que sdo relevantes para a comunica¢io e para a
variagdo linguistica e sua significagdo social. Hay; Drager (2007 apud SORIANO, 2016,
p. 21).

Em vista disso, a Sociofonética encarrega-se de estudar aspectos fisicos da producio da fala,
estes que acontecem em decorréncia, também, da variagio nao somente de fatores linguisticos, mas
também de fatores sociais. Em vistas gerais, a Sociofonética ¢ um campo de estudo que abrange a
analise tanto de aspectos fonéticos, como sociais, mais especificamente, neste trabalho, o parametro

acustico de duragao (ms) e fatores sociais como procedéncia e escolaridade dos locutores entrevistados,

aspectos estes que serdao apresentados na se¢ao a seguir.

2. Metodologia

O corpus gravado é formado de 6 repeti¢coes de 102 frases do corpus de base do projeto para a
lingua portuguesa. Cada um dos elementos constituintes das frases possui uma imagem correspondente,
uma vez que, nao é permitido nenhum contato dos informantes com as frases escritas. Portanto,
durante a coleta de dados, a representagdo visual das frases é projetada por meio de slides aos
informantes como meio de estimulos graficos para a producao das 612 repeti¢oes a serem geradas. A
série de frases que forma o corpus do projeto AMPER-POR2 obedece a critérios fonéticos e sintaticos
previamente estabelecidos.

Uma vez que, nas vogais reside a maior parte da informacio relevante no que concerne a curva
prosédica e considerando as caracteristicas da estrutura acentual do portugués, escolheram-se
vocabulos representativos das diversas estruturas acentuais (oxitona, paroxitona e proparoxitona) nas
diversas posi¢des frasicas.

No momento da coleta de dados, a cada locutor ¢é solicitada 6 repeti¢oes da série de frases do
corpus (em ordem aleatéria), como ja mencionado acima. Para analise acustica sao escolhidas as 3

melhores repetigoes, a fim de serem estabelecidas médias do parametro acustico controlado, duragao

2 Atlas Prosédico Multimédia do Espaco Romanico. http://www.varialing.cu/.
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(ms). Para a selegao dos informantes, é levado em consideragdo os seguintes critérios: 1) faixa etaria
(acima de 30 anos); 2) escolaridade (fundamental e médio) e; 3) tempo de residéncia na localidade
(nativos do local).

O material gravado perpassa por sete etapas de tratamento, a saber: a) codificagdo; b) isolamento
das repeticbes em arquivos de audios individuais; ) aplicacao do script lance_batch_easyalign_v3.praat para
obter o textgrid dos arquivos .wav; d) segmentacdo fonética no programa Praat 6.0.39 por meio do seript de
correcdao_segmentagao.praat, para corrigir a segmentagao; e) aplicagao do script
AMPER_Textgrid2Txt_13_boucle_DepoisEasyAlign_v2.praat, para gerar os arquivos com os parametros
acusticos; e f) normalizagdo dos dados de duragdo. A seguir serdo apresentadas as analises acusticas

para o parametro de duragao, em estudo.

3. Resultados e discussio

Esta secdo apresentara a analise acustica interdialetal dos dados das quatro variedades
pesquisadas. Serdo expostos os resultados dos parametros acusticos normalizados de duracao (3-score)
considerando os trés tipos de acento lexical do portugués (proparoxitono, paroxitono e oxitono) e as
duas modalidades-alvo de analise (declarativa neutra e interrogativa total), bem como a variavel social
(procedéncia) dos locutores.

O foco da anilise é no acento tonico final da parte nuclear da sentenga. A escolha deve-se ao
fato de estudos anteriores indicarem ser este o melhor contexto para verificar a atuagao dos parametros
fisicos na caracterizacdo da entoagdo modal, conforme apontam os resultados encontrados em
trabalhos realizados na regiao Norte, mais especificamente os relacionados a variedade paraense de
acordo com o projeto AMPER-Amazonia, tais como o de Freitas-Neto (2013), Guimaraes (2013),
Costa (2015) e Lima (2016), além das pesquisas realizadas em outras regides do pafs, como a de Moraes
(1993), com énfase na variante do Rio de Janeiro, as de Silva (2011) e Silvestre (2012) para o Norte, ¢ a
de Nunes (2015) para o Nordeste e o Sul.

Os acentos tonicos da parte nuclear da sentenca ora incidem na silaba V3, caso o acento
analisado for proparoxitono, ora na V2, caso seja paroxitono, ora na silaba V1, se for oxitono. Convém
destacar que a silaba V4, por vezes, corresponde tanto a patticula preposicional “do/de”, como a silaba
final do vocabulo precedente ao vocabulo-alvo quando se trata de sintagma nominal estendido. Abaixo

segue a apresentacao do grafico referente ao parametro de duragao, nivel fundamental de escolaridade.
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Figura 1 — Média das varia¢Ses de duracio (z-score) no SNF em sentengas declarativas neutras (A) e interrogativas totais (I),
nfvel fundamental de escolaridade.

variedade -+ borba -+ cameta -= mocajuba —+— parintins
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Legenda: VariacGes de duracio (z-score), com as médias das variedades de Borba (na cor rosa), Cameta (na cor verde), Mocajuba
(na cor azul) e Parintins (na cor lilds) em vocabulos oxitonos, paroxitonos e proparoxitonos, na posi¢io final da sentenca, nas
modalidades declarativa (A) e interrogativa (I).

Fonte: Elaborado pela autora.

Nota-se nos resultados referentes a duragao, nivel fundamental de escolaridade, que estes sempre
apresentam tempo mais elevado na silaba tonica e mais baixa nas silabas pretonicas e postonicas.
Atestando, com isso, que neste nivel de escolaridade, a dura¢ao nao resultou em distin¢ao entoacional, em
nenhuma das modalidades frasais analisadas.

Identificou-se uma variagdo do pico de duracio, em sentencas declarativas, pauta acentual
oxitona, variedade de Mocajuba (PA). Nesta variedade notou-se niveis elevados de tempo tanto na silaba
tonica, quanto na pretonica. Também, constatou-se que na pauta acentual proparoxitona, a variedade
paraense, de Cametd, apresentou nas modalidades frasais interrogativa e declarativa, niveis acentuados de
tempo nas sflabas pretonicas e tonicas.

A figura 2, abaixo explicitada, apresentara os resultados concernentes ao nivel médio de

escolaridade.
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Figura 2 — Média das variacSes de duragio (z-score) no SNF em sentengas declarativas neutras (A) e interrogativas totais (I),
nfvel médio de escolaridade.
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Legenda: Variagdes de duragdo (z-score), com as médias das variedades de Borba (na cor rosa), Cameta (na cor verde),
Mocajuba (na cor azul) e Parintins (na cor lilds) em vocdbulos oxitonos, paroxitonos e proparoxitonos, na posi¢io final da
sentenca, nas modalidades declarativa (A) e interrogativa (I).

Fonte: Elaborado pela autora.

Os resultados, concernentes ao ensino médio, demonstraram que os picos de duraciao se
encontram, na silaba ténica dos enunciados analisados, corroborando os resultados encontrados para o
nfvel fundamental de escolaridade.

Ressalta-se que neste nivel de escolaridade encontrou-se pequenas variagoes, as quais podem ser
notadas na frase declarativa, pauta acentual oxitona, para as variedades de Parintins (AM) e Cameta (PA),
estas que apresentam nfveis de duragao elevados tanto na silaba pretonica, como na tonica. Também, foi
observado que na pauta acentual proparoxitona, as variedades amazonenses, de Borba e Parintins,
denotaram niveis elevados de duragao, tanto na silaba pretonica, quanto na silaba tonica, em palavras com
o acento tonico do tipo proparoxitono. A partir do exposto, a fim de sintetizar as analises apresentadas, a

secdo seguinte traz breve sintese dos resultados.
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Consideracoes Finais

Foram apresentados resultados com foco no parametro de duragao (ms) de quatro variedades do
portugués brasileiro, a saber: Cameta (PA), Mocajuba (PA), Parintins (AM) e Borba (AM), com o objetivo
de averiguar se este parametro fisico ¢é distintivo na fala dos locutores dessas variedades, seja considerando
o fator linguistico como modalidade frasal, seja por meio do fator social, escolaridade.

Notou-se que ha uma regularidade das medidas de duragdo, na silaba tonica dos vocabulos,
considerando os fatores, modalidade frasal e pauta acentual. Por outro lado, observou-se variagao,
considerando analises das silabas adjacentes as tonicas, como as pretonicas e pauta acentual proparoxitona,
porém esta variagao nao foi significativa.

Neste sentido, de modo geral, atestou-se que o fator escolaridade e modalidade frasal, nao é um

fator que contribuiu para a distingao entoacional nas variedades estudadas.
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Resumo

O objetivo deste trabalho consiste em apresentar os resultados preliminares do projeto de pesquisa intitulado
Fraseologia dialetal do futebol no Vale do Acara/PA (PVTA 361-2020), vinculado a Universidade Federal Rural da
Amazoénia (UFRA), Campus de Tomé/Acu. O referido projeto tem como objetivo descrever, documentar e analisar
as unidades fraseoldgicas presentes no discurso do futebol paraense. Tendo em vista a corrente francesa de
fraseologia, o referencial tedrico adotado inclui Gross (1996) e sobretudo Mejri (1997; 2012; 2018), além de autores
como Cotpas Pastor (1996), Ortiz Alvarez (2000), Monteiro-Plantin (2014) e Salvador (2017). A metodologia
utilizada na constitui¢ao do corpus inclui trés etapas distintas e complementares. Na primeira etapa, foram realizados
encontros formativos com o intuito de viabilizar o conhecimento dos bolsistas acerca da fraseologia e seu status no
escopo das ciéncias do léxico. Na segunda fase, em andamento, a coleta de dados e, na terceira fase, a sistematizaciao
e a divulgacdo dos resultados. Os dados parciais demonstram a ocorréncia de 360 unidades que apresentam
diferentes configuragdes sintagmaticas e niveis distintos de opacidade, tais como: bejjou a trave, caminbo do gol, cobranga
de falta, fundo da rede, mandon o balago, fechon o caixdo e segne o lider.

Palavras-chave: Fraseologia; Projeto de pesquisa; Futebol paraense.

Introdugao

O objetivo central deste trabalho consiste em publicar as agoes ja realizadas no ambito do projeto
Fraseologia dialetal do futebol no V'ale do Acard, doravante - FDFVA, desenvolvido na Universidade Federal
Rural da Amazonia - UFRA, campus de Tomé-Acu/PA. O FDFVA foi elaborado inicialmente com a
intengdo de coletar, descrever e documentar unidades fraseoldgicas tipicas da regiao do Vale do Acara,
polo localizado no nordeste paraense. Porém, devido ao impacto causado pela pandemia do Coronavirus,
o Projeto precisou passar por adaptagdes metodoldgicas, o que afetou a natureza do corpus coletado e o
cronograma de atividades.

Embora tenha sido implementado oficialmente no ano de 2020, o FDFVA ¢ o resultado de um
trabalho mais amplo iniciado no ano de 2013, data que remonta ao periodo de doutoramento de sua
coordenadora, quando ela ja se encontrava vinculada ao projeto Geossociolinguistica e Socioterminologia
- GeoLinTerm (RAZKY; OLIVEIRA; LIMA, 2012), sediado na Universidade Federal do Para - UFPA.

Desde entio, a equipe do eixo de Fraseologia do GeoLinTerm constituida pelos pesquisadores
Salvador (2017), Oliveira (2018) e Souza (2018) tem realizado, por meio de publicagoes (RAZKY et al.,
2020; SALVADOR; SOUZA, 2021; SOUZA; RAZKY, SALVADOR, 2021), palestras proferidas,

participagcdes em mesas-redondas e apresentacdes de trabalhos em eventos, a divulgacdo da area com o
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intuito de captar/agregar novos integrantes. Essa tarefa, no entanto, tem se tornado laboriosa, uma vez
que a Fraseologia ainda é uma disciplina relativamente pouco conhecida dos pesquisadores da area de
Letras, principalmente da graduacido, o que tem dificultado ainda mais a descri¢do dessas sequéncias na
regiao Norte do pais.

Nesse percurso, foi ganhando for¢a a ideia de elaborar um projeto que cumprisse o papel inicial de
catalogar unidades fraseologicas oriundas da fala dos usuarios da regido. Nesse contexto, tornou-se
necessatio eleger as localidades de onde os dados seriam extraidos (Vale do Acard)' e os tipos de
fraseologismos que seriam coletados (futebolistico). O Vale do Acara, localizado na regiao nordeste do
Para, engloba os municipios de Acara, Concordia do Para, Bujaru e Tomé-Acu. A escolha por essa regiao
possibilita, a0 mesmo tempo, o fortalecimento das pesquisas desenvolvidas no campus da UFRA de
Tomé-Agu e viabiliza a descri¢ao linguistica em seu aspecto fraseolégico dos povos que habitam essas
localidades. Pela afinidade tematica com a tese defendida por Salvador (2017), elegeu-se o dominio do
futebol como elemento norteador para a constituicao dos dados do Projeto. Desse modo, o estudo desses
fraseologismos que sdo acionados por atletas amadores em campos de varzea mostrou-se tema relevante
a ser investigado, uma vez que o futebol ¢ um dos esportes mais praticados em todo o pafs.

Apbs o projeto ter sido elaborado e aprovado em edital, as a¢des comegaram a ser implementadas.
Porém, o periodo de execugdo de cada etapa do FDFVA foi comprometido pelo isolamento social
imposto pela pandemia. Esse fator atingiu sobretudo as atividades coletivas, principalmente as de contato,
como o futebol. Atletas de todas as modalidades ficaram temporariamente impedidos de participar de
jogos até que a situacdo sanitaria se regularizasse. Nesse interim, algumas atividades foram sendo
adaptadas, uma delas diz respeito a opc¢ao pela coleta da amostra através de narracdes de jogos de futebol
de times paraenses, disponiveis em videos ancorados no YouTube.

Assim, o FDFVA deixou, temporariamente, de ter como alvo as falas dos atletas nos campos de
varzea, e a equipe envolvida, coordenadores e bolsistas, passou a coletar fraseologismos presentes em
narragoes de jogos de futebol de partidas de times paraenses. Essa decisdo propiciou o andamento das
atividades e os resultados até¢ aqui alcancados, que constituem o foco deste texto.

Organizado em quatro se¢des, o presente capitulo inicia com esta introdugdo, que abrange a
descricao do Projeto, assim como seu objetivo. Em seguida, uma breve descricdo dos procedimentos
metodologicos adotados pelos pesquisadores na coleta de dados. Adiante, uma se¢ao com os resultados

parciais encontrados até a escrita deste capitulo, seguido das consideragoes finais e referéncias.

! A regido que compreende o Vale do Acari foi escolhida como ponto de inquérito em face da localizagio do campus da UFRA
na cidade de Tomé-Acu.
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1. O lugar do projeto Fraseologia dialetal do futebol no Vale do Acari/PA nos estudos
fraseologicos do Brasil

A Fraseologia é o campo investigativo que se ocupa do estudo dos fraseologismos, as unidades
polilexicais fixas e semifixas de uma determinada lingua, que sao repetidamente usadas ao longo do tempo
e podem vir a se tornar populares, ganhando especificidade e reconhecimento por parte de um povo de
uma determinada localidade. F assim que unidades mais conhecidas como marcar um gol de placa, usada para
indicar um gol feito com muita plasticidade e beleza, e outras menos populares, tal como arrematon no campo,
o mesmo que fazer o gol proximo a interse¢ao da barra vertical com o solo, vao aos poucos fazendo parte
do vocabulario dos individuos de um grupo social. A essas unidades, Monteiro-Plantin (2014) se refere em

termos de

[...] combina¢Ges de unidades léxicas, relativamente estdveis, com certo grau de
idiomaticidade, formadas por duas ou mais palavras, que constituem a competéncia
discursiva dos falantes, em lingua materna, segunda ou estrangeira, utilizadas
convencionalmente em contextos precisos, com objetivos especificos, ainda que, muitas
vezes, de forma inconsciente (MONTEIRO-PLANTIN, 2014, p. 34).

Consideradas por Saussure (2006 [1916]) como frases feitas que pertenceriam a lingua, essas
sequéncias polilexicais receberam maior atencao na obra de Charles Bally (1951 [1909]), discipulo do
mestre genebrino. Bally propdés que essas unidades e séries fraseologicas fossem estudadas pela
Fraseologia, vista entdo como subdisciplina vinculada a Lexicologia. Mais tarde, no contexto da antiga
Unido das Republicas Socialistas Soviéticas - URSS, a Fraseologia oficialmente passa a ser reconhecida
como disciplina autbnoma, por volta da década de 1950 (CORPAS PASTOR, 1996), gracas aos trabalhos
de linguistas russos como Vladimir Vinogradov e Polivanov (ORTIZ ALVAREZ, 2000).

Na Franga, os estudos fraseoldgicos ecoaram mais intensamente no quadro da chamada léxico-
gramatica, liderada inicialmente por Maurice Gross (1982) e Gaston Gross (1996), que se ocuparam
sobretudo pelas sequéncias fixas verbais do francés, na linha do tratamento automatico do léxico. Nessa
mesma dire¢ao, destaca-se o linguista Salah Mejri (1997; 2012; 2018) cujos trabalhos tém sido base para o
desenvolvimento de indmeros estudos dentro e fora da Franca, como as pesquisas de Salvador (2017,
2020), Oliveira (2018) e Souza (2018), realizadas na Universidade Federal do Para - UFPA.

Ainda sem tradug¢ao para o portugués, a contribui¢ao da obra de Mejri consiste principalmente na
sintese critica que faz da bibliografia da area e no aprofundamento da noc¢ao de continuum para o fenébmeno
fraseolégico e para o processo de cristalizagao lexical, propondo critérios mais objetivos para a delimitagao
das sequéncias fraseolégicas, como a fixidez e a congruéncia. Ademais, o autor defende a teoria de que os
fraseologismos estariam no dominio do que ele chama de terceira articulacao da linguagem, revisando,
com isso, a visao bipartida de Martinet (1991), a fim de poder acomodar as unidades polilexicais que

durante muito tempo estiveram marginalizadas na tradi¢ao gramatical e na propria Linguistica, em grande
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parte devido a correlagdo entre o conceito problematico de palavra e o de monolexicalidade (MEJRI, 1999;
2018).

No Brasil, o interesse pelas unidades fraseoldgicas remonta ao inicio do século XX, com a obra
Frases feitas: estudo conjectural de locugies, ditados e provérbios, publicada em 1908 por Jodo Ribeiro. Inicialmente
com foco nas parémias, os estudos fraseoldgicos passaram a contemplar também outros tipos de
fraseologismo, como colocagdes e expressoes idiomaticas. Em territério nacional, houve maior
intensificagao de pesquisas na area a partir da década de 1990, sobretudo estudos de natureza contrastiva
envolvendo o portugués e outras linguas, ganhando mais visibilidade a partir dos anos 2000, no qual o
numero de pesquisadores que se dedicaram a pauta fraseologica brasileira aumentou substancialmente, a
titulo de exemplo: Silva (1998), Ortiz Alvarez (2000), Riva (2004), Tagnin (2005), Monteiro-Plantin (2014),
dentre muitos outros.

Na regiao Norte, sobretudo no Estado do Para, as pesquisas desenvolvidas na Universidade
Federal do Para, no Projeto Geossociolinguistica e Socioterminologia - GeoLinTerm (RAZKY;
OLIVEIRA; LIMA, 2012), passaram a agregar o eixo fraseoldgico a partir de 2013. Posteriormente, em
2017, com a finalizagao da primeira pesquisa intitulada Estudo da fraseologia do futebol brasileiro das Séries B, C
¢ D em jornais digitais populares: construcao de um diciondrio eletronico (SALVADOR, 2017) e os trabalhos dos
também fraseélogos Oliveira (2018) e Souza (2018), uma série de a¢des passaram a ser desenvolvidas com
o intuito de tornar a area fraseoldgica mais conhecida do publico académico regional, principalmente entre
estudantes de graduagao.

No contexto da Regido Amazonica, desta vez na UFRA de Tomé-Acu, deu-se inicio ao Pryjeto
Fraseologia  dialetal do futebol do Vale do Acari/PA. A pattit do objetivo geral de extrair casos de
fraseologismos do futebol oriundos da fala de habitantes do Vale do Acara-PA, com vistas a realizar a
documentacao, descricao e analise dessas unidades fixas e semifixas da lingua. O FDFVA conta com uma
equipe composta pelos professores Carlene Ferreira Nunes Salvador (Coordenadora), docente do Curso
de Letras do referido campus, e Davi Pereira de Souza (Vice-coordenador), pesquisador da Universidade
Federal do Para, além de uma bolsista PIBIC e trés bolsistas voluntarias PIVIC.

O Projeto, em andamento, baseado na corrente fraseologica francesa conforme Mejri (1997; 2012),
apresenta etapas que abrangem desde a formagao inicial dos bolsistas nos fundamentos da Fraseologia,
coleta sistematica de dados, documentacio e descricao de unidades relacionadas ao dominio futebolistico
da regiao de abrangéncia do projeto até as etapas de publicagao dos resultados alcangados.

Além do foco fraseoldgico, o qual norteia toda a atividade proposta do Projeto, outro fator
compunha uma das primeiras decisoes tomadas, a tematica. Dentre as inimeras possibilidades de escolha,
optamos pela linguagem fraseolégica relativa ao dominio do futebol. A proxima tematica apresenta uma

breve descri¢cao do papel do futebol dentro da esfera do Projeto.
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2. O futebol como fonte da coleta de dados

O futebol representa uma das mais antigas modalidades esportivas. A sua pratica remonta aos
chineses, mas deve-se aos ingleses a premissa de oferecer as regras e a base dos fundamentos desse esporte.
Em todo o mundo, a pratica futebolistica envolve nao apenas os atletas que disputam a posse de bola dentro
de um campo com limites pré-estabelecidos. No Brasil, a relagio torcedor-futebol se tornou uma marca
registrada que perpassa as linhas do gramado.

Nesse dominio, além dos jogadores, estaio envolvidos atletas de arbitragem, equipes técnicas,
equipes médicas, narradores, comentaristas e torcedores. Na lista dos torcedores é possivel identificar
homens, mulheres e criancas de diferentes idades, classes sociais ¢ economicas.

Do mesmo modo, a dinamica do futebol nao acontece apenas quando as partidas ocorrem, nem
tampouco se limita ao préprio dominio. Além das produgdes linguisticas que servem aos propositos
esportivos, o futebol se mostra como um campo produtivo também do ponto de vista da linguagem usada
por todos os que se inserem nesse esporte. Na linguagem do futebol é muito produtiva a quantidade de
unidades fraseolégicas que servem tanto para referenciar quanto para indicar as agbes que permeiam essa
atividade. Independentemente do local em que ¢é praticado, seja em um renomado estadio ou em um
pequeno e alagado campo de varzea, o futebol cria seus proprios personagens e oferece a lingua geral parte
da sua dinamica por meio da linguagem, podendo esta ser com itens mono ou polilexicais.

Em nivel nacional, o registro de fraseologismos do futebol pode ser encontrado nos repertorios
lexicais apresentados por Riva (2013) e Maranhao (1998), além de significados e defini¢oes fornecidos em
dicionarios informais ou ancorados na WWeb. No Norte brasileiro, Salvador (2017) listou 1316
fraseologismos oriundos da pratica futebolistica presentes em textos de jornais populares. Apds quatro
anos de pesquisa, a autora oferece um panorama de unidades que circulam em textos escritos, e que
rotineiramente sao acionados por articulistas de jornais de cada uma das cinco regides brasileiras, tais
como: abertura da marcagio, abrir a porteira, arco listrado, bate pronto, bola alcada, brincar nas onze, cadenciar a partida,
cama de gato, entrar de sola, dentre inimeros outros exemplos.

Além dos protagonistas que dao vida ao esporte dos bretdes, outros personagens da vida cotidiana
manifestam, também por meio da sua linguagem, aspectos culturais e especificidades de uma determinada
comunidade linguistica. As expressoes usadas pelos falantes sao marcas que dialogam com as demais
camadas da sociedade, sendo a malha fraseolégica um recurso de natureza lingufstica muito utilizado como
via que particulariza os membros de uma determinada localidade.

Dessa forma, a comunidade de fala assentada no Vale do Acard/PA, assim como muitas outras
distribuidas pelo paifs, apresenta singularidades que podem distingui-la dos demais municipios. Um dos

fatores que explica essa afirmacao ¢ o fato de o municipio de Tomé-Agu ter recebido um fluxo migratério
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elevado de japoneses que ali estabeleceram além de residéncias, nuances da cultura niponica, inclusive as
de ordem linguistica. Da mesma maneira, ndo se pode excluir da lista de colonizadores tomé-aguenses os
migrantes nordestinos que também deixam marcas de sua variedade dialetal.

Partindo desse entendimento, mesmo que em condig¢oes adversas, o projeto FDEFVA se propoe a
estabelecer uma amostra da linguagem presente na fala dos individuos da regiao, dando énfase tanto ao
carater fraseolégico quanto futebolistico. Em vista disso, a adaptagido proposta para a origem do corpus do
Projeto implica na nao descri¢ao absoluta do fato pretendido originalmente, porém, convém ressaltar que
parte da variedade esta presente nos registros alcangados por meio dos videos analisados, cujo critério de
selecao foi pensado a partir da delimitacao de que todos eles deveriam ser originarios de jogos acontecidos
com times paraenses, o que inclui as equipes de futebol da regiao do Vale.

No tocante a coleta dos fraseologismos futebolisticos, descrevemos na proxima se¢ao as etapas

desenvolvidas.

3. Metodologia

Nesta se¢ao, apresentamos as duas perspectivas adotadas para a realizacao deste trabalho. Na
primeira, a cronologia dos passos empreendidos no FDFVA, a qual destaca trés etapas de implementagao.
Na segunda, a descricio dos passos percorridos na constituicdo da amostra que resultou nos
fraseologismos coletados até aqui.

Em vista da divisao proposta, no que diz respeito aos procedimentos metodolégicos gerais
adotados na primeira etapa do projeto FDFVA, a implementagdo se deu em momentos distintos e
complementares de execu¢io: pesquisa, documentacio e descricao/andlise. As a¢oes de cada fase, assim

como o perfodo previsto para cada atividade estao dispostos a seguir.

a) Primeiro momento

O primeiro momento de efetivacao do Projeto consistiu na realizacio de encontros quinzenais
com os bolsistas por meio do Goggle Meet. O objetivo principal desses encontros foi viabilizar o acesso dos
bolsistas aos pressupostos dos estudos do léxico, em especial os estudos fraseoldgicos, assim como
promover a discussao acerca da tematica futebolistica como elementos centrais do plano de acao a ser
desenvolvido no ambito do Projeto.

A pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa, conforme orientam Marconi e Lakatos (2010),
consiste na primeira etapa de qualquer investigacdo, uma vez que essa pratica permite ao pesquisador o
maior conhecimento acerca do objeto sob analise. Assim sendo, inicialmente, foi oferecido aos bolsistas
selecionados levantamentos bibliograficos sobre as ciéncias do léxico, com énfase na area da Fraseologia

e da Fraseografia, sobre as bases do futebol, além do aporte necessario sobre levantamento de dados em
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pesquisa de campo. A dinamica destas atividades aconteceu a partir da formagao de Grupos de Trabalho
(GT), com vistas a estabelecer o estudo e a discussao dos temas tratados durante os encontros. Como
avaliacio do desempenho dos participantes, solicitamos registros escritos dos textos estudados. Essa etapa
foi realizada no periodo de 120 dias e houve a adesdao de pelo menos cinco académicos entre bolsistas e
voluntarios.

A distribui¢ao dos temas abordados em cada encontro esta disposta no Quadro 01.

Quadro 01 — Cronograma de estudos da Primeira Fase

Més Encontros Tematica abordada
As ciéncias do léxico / O futebol
Agosto/2020 02 explica o Bra/sil
Setembro /2020 02 Lexicologia/Lexicografia
Outubro/2020 02 Terminologia / Terminografia
Novembro/2020 02 Fraseologia/Fraseografia
Dezembro/2020 01 A pesquisa sociolinguistica

Fonte: Elaborado pelos autores.

Apbs a realizacdo da fase de estudo, os discentes seriam encaminhados para a pesquisa de campo,

conforme descrita a seguir.

b) Segundo momento

A segunda fase de execucdao das atividades diz respeito ao momento em que os discentes
precederiam a coleta de dados por meio de pesquisa de campo nos municipios que compdem o Vale do
Acara: Acara, Bujaru, Tomé-Acu e Concordia do Para. Nessa etapa, a qual seria previamente planejada, ja
que seria necessaria a tabela de jogos e o0 acompanhamento dos campeonatos locais, os bolsistas, munidos
de um aparelho celular, documento de identificagdo pessoal e institucional, inclusive de termo de
consentimento de uso de dados, deslocar-se-ilam aos municipios, mais especificamente aos locais onde
houvesse partidas de futebol amador, para realizar o registro audiovisual das competi¢oes, pautados nas
orientacdes metodoldgicas de Tarallo (2007) para a pesquisa de campo.

Entretanto, como mencionado na introducdo, a pandemia impoOs a suspensio por periodo
indeterminado de atividades esportivas que gerassem aglomeracao. Na lista dos esportes mais afetados, os
times de futebol, por meio de suas federagoes, foram obrigados a cumprir as recomendagdes sanitarias, o
que impediu que a segunda fase do Projeto também fosse parcialmente realizada, havendo a suspensio
temporaria da coleta de dados pensada em seu formato original.

Tendo em vista a situagdo posta, a equipe de coordenadores optou por extrair os dados
fraseolégicos das falas de profissionais que exercem a tarefa de narrar as partidas de times paraenses.
Apesar de esta opgao afetar diretamente a natureza do corpus que se pretendia organizar, mostrou-se como

a op¢ao mais segura € mais proxima de um corpus oral de que dispinhamos no momento. A descrigdo mais
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detalhada dos passos empreendidos para a constituicio da amostra a partir da nova recomendagao esta
mais bem explicada na segunda etapa dos procedimentos metodolégicos.

Nesse cenario, apos o periodo de coleta de dados e a posterior constituicio do corpus, foi possivel
dar inicio a terceira fase de atividades, qual seja, a producao de relatérios e artigos cientificos oriundos dos

dados encontrados no Projeto.

c) Terceira fase de execucio

A terceira fase de execugao do Projeto diz respeito ao processo de produgdo académica pela equipe,
sobretudo os discentes envolvidos na pesquisa. Sob orientaciao da coordenadora, os discentes apresentam
os resultados de suas investigagdes em forma de artigo cientifico. As produgdes escritas, além de apresentar
boa redag¢io e adequada estruturacdo, devem explicar de modo claro o problema e os objetivos
tracados/alcancados. Em func¢do dos estudos realizados na primeira fase de execucio, os textos necessitam
também apresentar solidez tedrica e fundamentar a analise dos fraseologismos com base na literatura da
area.

Os textos produzidos serdo organizados, ao final do Projeto, em formato de E-book, organizado
pelos coordenadores. Os artigos serdo também, conforme a qualidade da escrita, submetidos a avaliagao
em revista com Qualis, cuamprindo assim a etapa de publicizagao dos resultados alcancados, além de serem
apresentados no Seminario Tematico Final, intitulado Seminario de Fraseologia.

Apbs a concretizagdo das trés etapas de execugdo propostas, a coordenagao do projeto procedera
a elaborac¢ao dos relatérios necessarios para o encerramento das atividades.

O segundo momento dos procedimentos metodolégicos iniciou com a pesquisa na plataforma
YouTube em busca de videos de jogos de times paraenses. Em seguida, apenas videos de portais de
comunica¢ao nortistas foram considerados, tais como: CBN Amazonia, Mix Amazonia, Radio a voz das
comunidades, Ridio Rio mar, Riadio Panamazénica e Radio Clube do Para.

A partir das narracoes selecionadas, procedeu-se a escuta em busca dos fraseologismos. Os videos,
com tempo médio de 10 minutos, mostraram-se como uma fonte produtiva do fenémeno sob analise.
Essa etapa iniciou-se em janeiro de 2021 e ainda esta sendo realizada. As equipes paraenses que mais

protagonizaram as partidas, como é de se esperar, foram Remo e Paysandu®.

4. De olho nos fraseologismos encontrados

2 Embora esses dois times sejam os mais conhecidos no Pard, outras equipes também foram catalogadas, sio elas: Floresta,
Ferrovidrio, Jacuipense, Santa Cruz, Treze, Tuna Luso, Vila Nova, Ndutico, Imperatriz e outros.
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A oportunidade de livre acesso a videos com narragoes de jogos de futebol possibilitou que os
inquiridores do FDFVA pudessem continuar a busca pelos fraseologismos. A procura revelou, conforme
a escuta de cada video, até a realizagao deste capitulo, o total de 360 diferentes unidades, que foram listadas
e registradas no banco de dados do Projeto, como resultados preliminares. A guisa de exemplificacio, na
Figura 1 estio agrupados, em ordem alfabética, 72 desses fraseologismos. Trata-se de uma amostra dos
casos mais recorrentes, aqueles que apresentam frequéncia igual ou superior a duas vezes. Convém

ressaltar que nem todas as letras do alfabeto foram preenchidas porque nao houve sequéncias iniciadas

por todas elas.

Figura 1 - Fraseologismos coletados

A B C
A bola morre 14 dentro balago de fora da drea
abre o marcador bateu cruzado caminho do gol

abre o placar

bateu na toca

canhota venenosa

abre a bandeira bateu pro gol carado go'
abre a lata batida fechada cobranga de falta
abrindo o marcador beijou a trave comandando o placar
abrindo o placar bico da grande drea corte de cabega
D E F
. fechando o caixio
de carrinho < G da .
e enrolando a bandeira gl eseriea
e paj
deixou na saudade escrever no placar foguete de fol:.ap:a drea
dentro da drea estica a bola foi pro chio
deram liberdade fora da drea
SRS explode o torcedor Susedendl
G L M
I nto pra dre da a bol
ol o angame o. P a manda a bola
| da virada lance de fliperama mandou balago
go a e levantamento pra drea  mandou pra rede
gol pintando limpou bonito mio de alface
gol trabalhado linha de fundo mio de quiabo
grande drea longa distincia medem forgas
S
P
saiu da marcagio
passou o sal sede de gol T
N paulada pro go' seypee o lider td endiabrado
pé calibrado g ndzdro":dz tapa na bola
segundo ato tiro de fora (da drea)
na cara do gol pintar o gol segundo pau tiro de meta
nome do gol prendendo bola sobrar no segundo pau toca de primeira
perna de pau soltar o foguete toque de cabega

Fonte: Extraido do corpus.
Como exemplifica a Figura 1, os fraseologismos encontrados exibem diferentes configuragdes. Do

ponto de vista quantitativo, ha unidades formadas por dois (de carrinbo, de letra, den caneta, gol contra, gol
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pintando etc), trés (abre o marcador, baten na toca, caminbo do gol etc), quatro (bico da grande drea e sobrar no segundo
pau) e cinco constituintes (balago de fora da drea e foguete de fora da drea).

No que tange ao padrao morfossintatico, ha sintagmas verbais (dezxou na saundade, limpon bonito, sain
da marcagdo etc), sintagmas nominais (cara do gol, cobranca de falta, mao de alface etc) e sintagmas preposicionais
(de carrinho, de letra, na cara do gol). O Grafico 1 ilustra a preferéncia dos narradores conforme a natureza das

combinatdrias sintagmaticas.

Grafico 1 - Composic¢io sintagmatica

Sintagma Preposiconal
4.2%

Sintagma Verbal

Sintagma Nominal
47,2%

Fonte: Elaborado pelos autores.

O Grafico 1 mostra que 48,6% dos fraseologismos sio sintagmas verbais, 47, 2% deles sao
sintagmas nominais, enquanto 4,2% correspondem a sintagmas preposicionais. Essa distribuicao
balanceada entre sintagmas verbais e sintagmas nominais reflete, considerando as especificidades da
amostra, parte do processo futebolistico em que ha sequéncias, preferencialmente verbais, voltadas para
as a¢oes desenvolvidas em campo pelos atletas, assim como outras de base nominal usadas para referenciar
os tipos de jogada e infragoes que sio produzidas por esses jogadores, técnicos e torcedores.

Outro aspecto observado diz respeito ao grau de transparéncia e opacidade dos fraseologismos
sob andlise. Na escala dos mais transparentes estao as unidades que indicam jogadas efetuadas durante a
partida de futebol, a titulo de exemplo: cobranca de falta, togue de cabeca, dentro da drea, foi pro chao, fora da drea,
fora do gol, grande drea, longa distincia, dentre outras.

Por sua vez, ha unidades que apresentam mais opacidade que outras. Nessas sequéncias, ¢é
necessario que se faga a leitura idiomatica, pois a soma dos significados de cada constituinte ndo conduz

ao entendimento geral da combinatoria, eis alguns exemplos: abre a lata ~ marcar o primeiro gol da partida;
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beijou a trave ~ passar (a bola) raspando a trave de leve; deu caneta ~ drible desconcertante no adversario; nome
do go! ~ atleta que apresentou melhor desempenho durante a partida e de letra ~ o gol que é realizado com

a cruzada das pernas formando a letra X, conforme ilustrado na Figura 2.

Figura 2 - De letra

Fonte: www.ooogle.com.br. Acesso em 25 de outubro de 2021.

Embora ainda sejam poucos dados até agora coletados, a analise preliminar ja tem motivado a
realizacao de alguns estudos concluidos ou em andamento. Assim, foram produzidos, nos ultimos meses,
seis artigos, cinco resumos simples, um minicurso e duas comunicagoes orais a serem apresentadas em
evento da area de Letras. O quadro a seguir sintetiza a produgao académica da equipe durante esse perfodo

de retomada do projeto no contexto da pandemia.

Quadro 02 - Produgio académica da equipe do projeto

Titulo Tipo de produgio Autores Meio de divulgagio
Fraseologismos em nomes Resumo simples  Sitlene Rocha de Oliveira Caderno de resumos do III
de estidios de futebol publicado/comunicagi  (UFRA/PIVIC); Congtesso de Letras do
brasileiros o oral/artigo cientifico  Catlene Ferreira  Nunes Tocantins/Cameta.

Salvador (UFRA) O artigo encontra-se em
fase avancada de
elaboracio

Fraseologia na nomeacgdo ‘Trabalho de Conclusio Sitlene Rocha de Oliveira Em fase de elabora¢io
de estadios de futebol no de Curso (TCC) (UFRA/PIVIC);
Brasil Orientadora: Catlene Ferreira

Nunes Salvador (UFRA)
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Que jogo foi esse? Begjou a trave  Resumo simples Carlene  Ferreira ~ Nunes Caderno de resumos do III
¢ deixcon na sandade: sofréncia  publicado/comunicacd  Salvador (UFRA);  Davi Congresso de Letras do
no futebol? o oral/artigo cientifico ~ Pereira de Souza Tocantins/Cameta.
(UFPA/UEPA); Larissa O artigo encontra-se em
Medeiro de Lima fase inicial de elaboracio
(UFRA/PIBIC)
Colocando o papo em dia: Resumo Davi Pereita de Souza Aguardando parecer da
um convite a fraseologia simples/minicurso (UFPA/UEPA); Carlene comissao cientifica do III
Ferreira Nunes Salvador Congresso de Letras do
(UFRA) Tocantins/Cameta
Fraseologia  dialetal do Resumo simples Carlene  Ferreira ~ Nunes Caderno de resumos do 1
futebol no Vale do publicado/capitulo de Salvador (UFRA); Davi SELFOR.
Acara/PA livro Pereira de Souza O capitulo de livto estd
(UFPA/UEPA) aguardando  patecer do
comité cientifico
Produtividade fraseolégica Resumo simples Carlene  Ferreira ~ Nunes Caderno de resumos do 1
do item lexical mdo em publicado/attigo Salvador (UFRA) SELFOR.
dados do Projeto  cientifico Davi Pereita de Souza O artigo encontra-se em
Fraseologia dialetal do (UFPA) fase inicial de elaboracio
futebol no Futebol no Vale Larissa Medeiro de Lima
do Acari/PA. (UFRA/PIBIC)
Td na hora de abrir o jogo:  Artigo cientifico Davi Pereita de Souza Em avaliagio na revista
fraseologia e  futebol (UFPA/UEPA); Carlene  Lingnagen em foco
paraense em manchetes de Ferreira Nunes  Salvador
jornal (UFRA)
De dono da meia lna a mao de Artigo cientifico Catlene  Ferreira ~ Nunes Finalizado, aguardando
alface: fraseologismos Salvador ~ (UFRA);  Davi designagao para submissdo
designativos para goleiro Pereira de Souza a revista
(UFPA/UEPA); Larissa
Medeiro de Lima
(UFRA/PIBIC)

Fonte: Elaborado pelos autores.

Como visto no Quadro 2, a equipe do FDFVA tem desenvolvido desde marco de 2020 atividades
que incluem a iniciagdo cientifica em perspectiva fraseoldgica, a coleta sistematica para o banco de dados,
além de produgao de resumos, artigos e a divulgacao da Fraseologia em eventos da area de Letras.

Em se tratando do contexto de uso, ilustram-se, a seguir, algumas unidades mais técnicas ¢/ou
mais opacas, cujos sentidos no discurso do futebol podem nio ser facilmente interpretados por pessoas
consideradas mais leigas no assunto. Os cinco exemplos abaixo, organizados sob a forma de verbete,
apresentam a unidade principal em negtito, a classifica¢ao sintagmatica, seguida da defini¢ao e do contexto

de uso, em italico. Dentro do contexto de uso, o fraseologismo apresenta-se entre parénteses angulares.

Abre alata
sv. Marcar o primeiro gol de uma partida.

10 tempo - Com guatro minntos, o Sampaio Corréa <abre a lata>. Thiago Cavaleante passou por dois adpersdrios
e cruzon para Arlindo Maracana, que completon para o fundo da rede de Jair para abrir o placar no Mangueirao.
1 5 0 Sampaio.
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Bico da grande area
sn. Intersegao das linhas que demarcam a grande e a pequena area no gramado.

Heéliton recebe a bola no <bico da grande drea> e acerta um forte chute. Por detalbe o atacante bicolor nio empaton
a partida, a bola caprichosamente acerton o travessao.

De carrinho
sp. Infracdo que consiste na tentativa de um dos jogadores alcangar a bola, porém acaba atingindo
as pernas do jogador adversario podendo causar sérias lesoes.

Perden a cabega! <De carrinbo>!.Ai nao vale. Jogada perigosa, merecen o cartio.

Estica a bola
sv. Passe efetuado a longa distancia para um dos companheiros de equipe.

A jogada nascen quando Bigu <estica a bola> na esquerda e cruza.

Sobrar no segundo pau
sv. Jogador que esta livre de marcagao perto da segunda parte da trave vertical, tomando como
referéncia o local de onde sera lancada a bola.

Cobranga de escanteio...os jogadores estao concentrados, é a hora do Papao mudar a historia do jogo. Cobranca
¢fetnada, passa pelo goleiro, a gaga nao se entende, até a bola <sobrar no segundo pau> para Robson encher o pe.
Gooooool do Paysandn!

Os dados também tém sido submetidos a consulta em dicionarios para verificar o carater
institucionalizado das sequéncias. Desse modo, apds consulta a dois dicionarios da lingua geral
(HOUAISS, 2009; OXFORD, ONLINE), ao dicionario fraseolégico de Salvador (2017) e a dicionarios
informais disponiveis na Infernet, constatou-se que, dos 72 fraseologismos listados, apenas 48 possuem
registro.

A partir do panorama apresentado, que constitui apenas um recorte da amostra, percebeu-se que
os fraseologismos coletados podem ser tratados sob diferentes pontos de vista. Sob a ética quantitativa,
mostraram-se relativamente produtivos apesar das implicagdes decorrentes da pandemia. Quanto a
estrutura sintagmatica, as sequéncias menos comuns sao de natureza preposicional, nao havendo
discrepancia significativa entre as de base verbal e as de base nominal. No que se refere ao aspecto
semantico, evidenciou-se, além das unidades técnicas, com leitura composicional, a ocorréncia de
fraseologismos opacos que demandam interpretacio de um sentido global. Ademais, a consulta aos

dicionarios gerais e especiais demonstrou o baixo indice de registro das sequéncias inventariadas.
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Consideragdes finais

A atividade futebolistica, como visto, mobiliza nao apenas as torcidas que comparecem aos
estadios em busca de diversao e distrag¢ao. Os individuos envolvidos nessa cadeia esportiva fazem também
uso recorrente de unidades polilexicais. Algumas dessas sequéncias sao mais conhecidas do publico em
geral, outras, mais restritas a propria pratica do esporte em questao. No entanto, o fluxo de fraseologismos
do futebol em direcdo a lingua geral tem se mostrado extremamente produtivo (SALVADOR; SOUZA,
2021b).

Baseando-se no movimento e produgao fraseolégica do futebol, foi possivel mostrar, a partir dos
resultados parciais obtidos no FDFVA, que certas unidades apresentam, como era de se esperar, maior
frequéncia que outras. No rol das mais conhecidas estio exemplos como: bola cruzada, gol contra e na cara do
gol. No time dos fraseologismos mais técnicos estao unidades que descrevem jogadas ou particularidades
do futebol, tais como: cobranga de falta, tiro de meta e toque de cabega. E, finalmente, em nivel metaférico, alguns
fraseologismos se mostram mais opacos que outros, forcando os falantes a realizar a leitura idiomatica,
sao exemplos que se encaixam nessa categoria: abre a bandeira, mao de alface e passon o sal.

Em meio as adversidades provocadas em razao da pandemia que assola a humanidade desde marc¢o
de 2020, algumas atividades de pesquisa em linguagem que envolvem coleta de dados orais, assim como
em outras areas do conhecimento, tém passado por adaptagdes, as quais sao necessarias para que o
trabalho seja realizado, pelo menos em uma perspectiva mais abrangente. Em consequéncia disso, no
ambito do FDFVA, os pesquisadores envolvidos precisaram abrir mao da coleta in loco e considerar
narragoes de jogos em videos disponiveis na Infernet. Em linhas gerais, a pesquisa ocorreu, mas nao como
inicialmente pensada, o que constitui uma das limita¢cdes encontradas até o momento. Em decorréncia
desse fato, pelas razées ja explicitadas, o nimero total de unidades coletadas perfaz pouco menos de 400
fraseologismos, havendo, portanto, a necessidade de aumentar a amostra para permitir o aprofundamento
necessario da analise das sequéncias polilexicais, corrigindo-se eventuais equivocos.

Em suma, a partir dos dados coletados, sera possivel realizar o primeiro seminario de culminancia
relativo ao Projeto, de modo que os pesquisadores envolvidos poderao relatar as experiéncias vividas
durante o processo de constitui¢io da amostra geral e do tratamento de dados. As comunicag¢oes realizadas
pelos discentes durante o evento, as quais devem ser baseadas nos resultados das pesquisas desenvolvidas,
serao parte da avaliagdo dos académicos. O conjunto dessas atividades contribui nao s6 para maior
divulgacao da fraseologia no Norte, no contexto da UFRA, campus de Tomé-Agu, como também para
estreitar a interacio entre docentes, pesquisadores e alunos da graduagao, favorecendo a autonomia
discente e a inicia¢ao a pesquisa académica com possiveis impactos positivos também no ensino de lingua
portuguesa, que nio mais marginalize as unidades fraseoldgicas, dada a importancia qualitativa e

quantitativa desse fenomeno nas linguas em geral.
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Resumo

Neste artigo abordamos sobre o comportamento varidvel entre mano (2)/amiga — miga em Cameti-PA, por meio das
relagdes de proximidade/distanciamento entre os interlocutores. Adota como quadro tedrico-metodolégico os
postulados da Teoria da Variagio e Mudanga Linguistica. (WEINREICH, LABOV e HERZOG, 2004); em Eckert e
Mcconnell-Ginet (2010) sobre comunidade de prética; Aratjo, Santos e Freitag (2014) sobre redes sociais; ¢ Brown e
Gilman (1960) com a Seméntica do Poder e Solidariedade. Os dados foram obtidos na comunidade de pritica escolar,
pela rede social aluno-aluno, em interagdes face a face de 08 grupos focais, cada qual constituido de 04 sujeitos-
participantes, totalizando 08 participantes, estratificadas por: sexo, faixa etdria e procedéncia. Na fala dos 08 sujeitos,
obtivemos 167 dados, destes 76 eram de uso de mano (a), apontando a preferéncia desta forma de tratamento nominal
em Cametd. A luz de pressupostos da Teoria da Variagdo, mais precisamente da variagio estilistica, verificamos que a
varidvel linguistica discurso direto, com peso relativo de 0.612; e as varidveis sociais faixa etdria Ie relagdo social intima
entre os participantes, com peso de 0.933 e 0.822, respectivamente, apresentam efeito significativo para o uso de
mano(a). Ressaltamos que a significincia da relagdo social entre os participantes corrobora o pressuposto de que
mano(a)é condicionado pela variagio estilistica.

Palavras-chave: Formas de tratamento nominal; Variagio estilistica; Comunidade de pritica.

Palavras introdutdrias

Sabemos que as formas de tratamento se portam como mediadoras do comportamento linguistico
adequado da intera¢do comunicativa, cooperam tanto para o €xito desta, quanto para a simetria e atenuagio
de qualquer possivel conflito entre os interlocutores, funcionando como “instrumento de preservagio da
imagem social destes que sancionam determinados comportamentos como adequados e inadequados”
(SILVA, 2008, p. 157). Portanto, nesta busca de equilibrio interacional, elas obtém papel fundamental, pois
o bom andamento da interagio dependerd da escolha de categorias linguisticas apropriadas por parte do
locutor para se dirigir ao interlocutor no intento de aproximar ou distanciar as relagoes sociais estabelecidas
no ato comunicativo.

Diante disto, propomos analisar neste capitulo as formas de tratamento nominais, especificamente

mano(a), nas relagdes interacionais mais amplas no portugués falado entre os jovens estudantes do ensino
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médio do municipio de Cametd-PA, pois, observamos, que nessa variedade linguistica, mano(a) é bastante
ocorrente e concorrente com outras formas nominais como amiga — miga, cara, querido ezinha, e, na posigao
de sujeito, coocorre com rue vocé (COSTA, 2016).

Para tanto, esta pesquisa objetiva, a partir de fatores linguisticos, extralinguisticos (idade, sexo/género
e procedéncia), por meio dos tragos sociopessoais ¢ das relagdes seminticos-pragmiticos (BROWN;
GILMAN, 1960), examinar o comportamento varidvel das formas de tratamento nominais, em especial,
mano(z), na comunidade de pritica escolar, rede social a/uno-aluno, priorizando a dimensio estilistica da
variagio (BELL, 1984; LABOV, 2001a, 2008 [1972]; CORVALAN, 2001).

Para compreensio do tema desenvolvido e alcangar os propésitos deste estudo, expomos, nas segoes
que seguem, o tratamento linguistico da dimensio estilistica da variagio; os procedimentos metodolégicos
que orientaram a organizagio de grupos focais, e a verificagdo das motivagdes de uso de uma ou outra forma
na anilise; e por fim, os resultados e conclusdes sobre o fendmeno varidvel estudado, seguido das

consideragdes finais e referéncias.

1. Variagio e estilo

Segundo Labov (1982), o ambiente social em que o falante se encontra e as relagdes sociais que
estabelecem com seu interlocutor, tornam-se fatores decisivos para as escolhas linguisticas. Por isso, olhar
para a forma mano(a), a partir da dimensio e variago estilistica da linguagem, ¢ buscar compreender como
alingua pode variar, de modo a satisfazer as demandas e propdsitos comunicativos. Por este viés, trataremos
o estilo como trago identitdrio do falante, que delineia acordo linguistico no 4mbito das institui¢des e redes
sociais, nas quais estd coeso, para instituir significago especifica as variantes linguisticas.

Entdo, por supormos que o uso de mano(z) elucubra normas sociais constituidas para as relagdes
interpessoais comunicativas e alterna-se em diferentes estilos, baseamo-nos neste capitulo, em Bell (1984),
Labov (2008) e Corvaldn (2001), para compreendermos até que ponto hd uma correlagio entre a situagio
social de comunicagio e a dimensio estilistica da variagao.

A depreensio das regularidades estilisticas articula-se a partir de um conjunto de axiomas, dos quais
citamos, de acordo com Labov ([1966]; 2006) que:

a) nio existe falante de estilo tinico;
b) o estilo designado como - o verndculo - ¢ de interesse primordial para os linguistas, mas pode

ser comprometido quando na sua captura o falante estiver em presenga de um observador;
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c) o objetivo da entrevista sociolinguistica é observar como as pessoas falam quando nio estio
sendo observadas.

Com o estudo acerca do fonema consonantal /r/ no inglés de Nova Iorque, Labov ([1966], 2006)
comprovou que as variantes alternavam, 3 medida que os estilos de fala variavam. Para Bell (1984), a mudancga
de estilo ¢ ocasionada pela mudanga na audiéncia’, sendo esta a responsdvel pela variagdo nos parimetros
linguisticos adotados pelo falante, pois “Variation on the style dimension within the speech of a single
speaker derives from and echoes the variation which exists between speakers on the “social” dimension”.>
(BELL, 1984, p. 151 — grifos no original - tradugio nossa).

Portanto, o autor argumenta que a inter-relago existente entre estas duas relagdes extralinguisticas
deve ser vista como uma derivagio, expressa como um axioma da estrutura, axioma de estilo’, justificado a
partir de uma relagdo de causa e efeito, em trés niveis da Sociolinguistica: o sincrénico, no qual um tnico
falante em situagoes especificas de fala alterna o seu estilo, a fim de igualar a sua linguagem a de outro falante;
o diacrénico, os falantes, pela evolugio do tempo, alteram seus padrdes gerais de fala, a fim de equipararem
sua fala a de outros falantes; e no terceiro eixo, ainda diacrénico, todo um grupo de falantes com o tempo,
muda a fala e passa a assemelhar-se linguisticamente a outro grupo.

Logo, entendemos o porqué da audiéncia do falante - Audience design — pois, este tende a
acomodar ou adequar o seu estilo de fala, aos tragos caracteristicos de seu interlocutor, o que torna este o
motivo principal da alternincia de estilo pelo falante.

Corvaldn (2001) acredita que alternincia de estilo decorre também do contexto fisico e
comunicativo do falante, devido a trés componentes bisicos: a) o cendrio (espectadores, lugar e tempo); b) o
propdsito comunicativo (tipo de atividade e tépico da conversagio); e c) o dmbito de uso que inclui os
participantes (com tragos mais ou menos estdveis’; como membro de uma categoria social’; e pelas relagoes

entre os participantes)* (CORVALAN, 2001).

I No original: “Audience design”.

2 No original: “a variacdo na dimensio de estilo dentro do discurso de um unico falante deriva e ecoa da variacio que existe
entre os falantes na dimensao ‘social’.

3 No original: “Style Axiom”.

#Tragos mais estaveis (personalidade, interesse, aspira¢oes, aparéncia fisica, estilo de vida etc.) e tragos menos estaveis (emogoes,
atitudes, estados de animo etc.).

> Sexo, idade, ocupagio, procedéncia.

¢ Definidas pelas relacGes interpessoais (amizade, conhecimento, simpatia, admiracdo) e relagGes de rol e categoria (poder social,
status social versus grupo estranho etc.).
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Logo, considerar esta base tedrica, pode nos levar a compreensio de que a mudanga de interlocutor,
o cendrio e/ou as relag(’)es interpessoais instituidas durante as interagoes verbais podem motivar o uso

alternado da forma nominal em anilise neste capitulo.

2. A variagio linguistica a partir das comunidades de priticas e redes sociais: procedimentos de coleta e
anilise de dados

A orientagdo tedrico-metodoldgica adotada nesta pesquisa segue a proposta de Eckert (2012), da
terceira onda de estudos sobre a variagdo e mudanga linguistica, a qual se volta para a depreensio do
significado social intrinseco as varidveis em estudo, a partir do contexto situacional de comunicagio, ou seja,
“This approach reverses the perspective from variation as a reflection of social place, to variation as a resource
for the construction of social meaning” (ECKERT, 2012, p. 2).

Portanto, priorizam-se os papéis sociais e as atividades exercidas pelos falantes na produgio e
reprodugio da estrutura, no seio das comunidades de pritica cuja finalidade ¢ apontar os possiveis
significados que se encontram por trds das diferengas linguisticas. Para alcangar este objetivo, assume-se que
o estilo linguistico adotado pelos falantes transporta consigo marcas significativas para a constitui¢io do
significado social da variagio, mudanga linguistica e construgdo dos diferentes papéis sociais desempenhados
pelos interlocutores durante o processo interativo. Logo, o estilo ¢ tomado como um recurso que auxilia na
construgio da identidade do falante. E esta identidade compreende os tipos sociais fixados na ordem social.

E para realizar esta interface entre a prdtica social do falante e seu lugar individual na comunidade,
Eckert e McConnell-Ginet (2010) emprestaram a nogao de comunidade de pritica de Wenger-Trayner
(2015, p. 01), que definem comunidade nio por parimetros geogrificos, populacionais, mas pelo

engajamento social dos falantes nas atividades cotidianas.

Communities of practice are formed by people who engage in a process of collective
learning in a shared domain of human endeavor: (...) a clique of pupils defining their
identity in the school, a network of surgeons exploring novel techniques, a gathering of

first-time managers helping each other cope™.

7'Tradugio nossa: esta abordagem inverte a perspectiva de variacio, como um reflexo do lugar social, para a variacio como um
recurso para a constru¢do de significado social.

8 Traduc¢io nossa: Comunidades de pratica sio formadas por pessoas que se envolvem em um processo de aprendizado coletivo
em um dominio compartilhado do esfor¢o humano: (...) um grupo de alunos que definem a sua identidade na escola, uma rede
de cirurgides que exploram novas técnicas, uma reuniio de gerentes de primeira viagem que ajudam uns aos outros a liderar.
“Communities of practice are formed by people who engage in a process of collective learning in a shared domain of human
endeavor: (...) a clique of pupils defining their identity in the school, a network of surgeons exploring novel techniques, a
gathering of first-time managers helping each other cope”.
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Portanto, compreendemos comunidades de pritica como grupos de pessoas que compartilham uma
preocupagio ou uma paixio por algo que eles fazem e aprendem a fazé-lo melhor, a partir da interagdo regular
e dos interesses em comum que possuem, no interior de uma atividade que a comunidade compartilha.
Eckert e Mcconnel-Ginet (2010) ampliam esta defini¢ao de comunidades de pritica de Wenger-Trayner
(2015), conceituando-a como pessoas agregadas em razio do engajamento mutuo em um empreendimento
comum, portanto, priticas que emergem durante atividade conjunta em torno do empreendimento
(ECKERT; McCONNEL-GINET, 2010, p. 102-103).

Assim, o conceito de comunidade de prética é definido tio somente pela relagdo simultinea entre os
falantes e a pritica nas quais eles se engajam. Logo, o estudo da variagdo deve centrar-se na prética estilistica,
pois os interlocutores indexicalizam as varidveis, recursos que nao sdo necessariamente lingul’sticos, mas que
contribuem, no interior da prética estilistica, para o significado social da variagio.

Na pesquisa aqui desenvolvida, focamos a coleta de dados na comunidade de prética tendo em vista
maior possibilidade de apreensio da correlagdo entre o grau de intimidade (solidariedade) e distanciamento
(poder) estabelecida na interagio verbal, e como tais relagoes influenciam na escolha de mano(a).

A comunidade de pritica escolhida para o estudo foi a escolar, na qual focamos somente a rede social
aluno-aluno (adolescentes e jovens). Destacamos que foi pelo engajamento social estabelecido entre os
estudantes que nos permitimos definir nos termos que propdem Eckert e McConnell-Ginet (2010), este
grupo de falantes como pertencentes a uma mesma comunidade de prética.

Segundo Aradjo, Santos e Freitag (2014, p. 103), a rede social pode ser entendida como um
“conjunto de atores/pessoas que tém relagdes entre si, sejam elas por lagos fortes (grau de proximidade alta),
ou fracos (grau de proximidade baixa)”. Portanto, a relagio aluno-aluno é uma rede social, ji que os

estudantes interagem entre si cotidianamente, por meio de relagdes afetivas de cardter forte (de primeira

ordem, pessoas que mantém contato comunicativo efetivo didrio); ou fraco (lagos de segunda ordem, relagio
indireta).

Neste trabalho, os lagos de primeira e segunda ordem foram definidos a partir da observagio das
interagdes entre os alunos, mais precisamente, de quem interage com quem e como se d4 essa intera¢io, em
nivel de intensidade (frequéncia comunicativa) e de assunto da conversa (segredo, experiéncias pessoais,
assuntos académico-escolares, por exemplo).

Os lagos de primeira ordem foram caracterizados, neste trabalho, como uma relagio préxima e

amigdvel; e de segunda ordem, uma relagio mais ou menos préxima: colegas, por exemplo, nos moldes de
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Aratjo, Santos e Freitag (2014). O /Scus escolhido foi uma escola da rede estadual de ensino de Cametd-PA,
SENALI, que apresenta aulas em todos os turnos (manhi, tarde e noite), assim como alunos pertencentes
tanto 4 zona urbana quanto a zona rural de Cameti-PA.

Para a coleta dos dados, adotamos a técnica de pesquisa denominada de Grupo Focal, devido a
natureza do objeto de andlise deste trabalho, as formas de tratamento nominais, dificeis de serem encontradas
em entrevistas individuais, a ndo ser na fala do entrevistador e nas falas reportadas dos participantes. A coleta
de dados por meio do GF’ nos atribui maior confiabilidade 4 obtengio de trechos de fala mais préximos de
uma interagio face a face espontinea, suscitando dessa forma o uso, com maior expressividade, das formas
em andlise, num contexto de fala mais préximo das relagdes tecidas entre eles em suas redes de relagdes sociais
cotidianas.

A amostra foi constituida de 8 informantes estratificadas por: sexo (04 masculinos e 04 femininos);
faixa etdria (04 de 13-17 anos e 04, de 20-25 anos de idade) e; procedéncia (04 da zona urbana da cidade de
Cametd e 04 da zona rural também da cidade de Cametd). Os dados foram coletados por meio de oito
encontros do GF; todos os encontros possufam quatro alunos-participantes, organizados em pares, pelas
diferentes faixas etdrias, procedéncias, sexo e lagos fortes e fracos entre si, do menor para maior grau de
proximidade/intimidade’ e contato.

Como se pretendia nesta pesquisa nio ter a figura do entrevistador na condugio do tdépico
discursivo'!, construimos uma atividade que proporcionasse conversas similares as quais ocorrem em
situagdes de fala espontineas, sem alto grau de controle e monitoramento. Por isso, disponibilizamos temas
diversos para serem selecionados aleatoriamente pelos préprios participantes da pesquisa e que envolviam
questdes relativas, por exemplo, a relevincia social e académica, religido, familia, bullying, curso superior,

desrespeito, sentimento, casal perfeito, meio ambiente, entre outros. Os dados foram processados e tratados

9 Grupo de discussoes, que, sobre um tema ou topico especifico, dialoga, a partir de motivagdes apropriadas. Segundo Backes
et al (2011, p. 438), quando se busca caracterizar o Grupo Focal®, “pode-se argumentar que se trata de uma entrevista em grupo,
na qual a interagdo configura-se parte integrante do método”.

10 Os tragos sociais e as relagGes sociopessoais dos participantes da pesquisa foram definidos intencionalmente com o objetivo
de observarmos se ha alternincia na forma de tratamento usado, e se esta decorre do grau de distanciamento/proximidade
mantida entre eles.

1 Para que nio influenciasse linguisticamente os participantes, com o efeito Rutledge (influencia na fala pelo entrevistador) (cf.

FREITAG, 2012).
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no programa computacional GOLDVARB X', seguindo o modelo laboviano de anilise, por meio de pesos

relativos e percentuais'®. De posse dos resultados, partiu-se para as descri¢des dos resultados.

3. Os condicionamentos linguisticos e sociointeracionais de mano(z)em Cametd-PA

De uma amostra de 8 informantes, coletamos 167 ocorréncias de formas de tratamento nominal na
fala dos jovens, estudantes do ensino médio, municipio de Cametd-PA, comunidade de pritica em andlise'
aqui, com predominincia da forma mano(a), 76 dados, percentual de 45% da amostra, como demonstramos

na Tabela 01.

Tabela 01: Frequéncia de ocorréncia das formas nominais de tratamento utilizadas pelos estudantes jovens do ensino médio no
municipio de Cametd-PA

Formas nominais de tratamento Aplicagio/Total Percentual
Mano (a) 76 45%
Amiga-miga 47 28%
Cara 21 13%
Rapaz 12 7%
Querido 6 4%
Zinha 5 3%
Total de dados 167 100%

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Estes resultados validam a hipStese principal deste estudo que mano(a)é o tratamento nominal mais
recorrente na linguagem dos jovens cametaenses e um trago linguistico bastante identitdrio, pelo nivel de
frequéncia e contexto de uso do falar cametaense. Portanto, tal resultado testifica os pressupostos da terceira
onda de estudos variacionistas, pois a predile¢io de mano(a) na comunidade de pritica em andlise, ¢
influenciada ndo apenas pelos matizes sociais dos falantes, pré-determinados a interagdo, mas pelas rela¢des
interpessoais definidas ao longo da interagio.

E, em consonincia ao objetivo principal deste estudo, a andlise estilistica da variagdo, restringiremos

o olhar analitico deste ponto em diante, somente ao tratamento da forma mano(a). Para tanto, escolhemos a

12 GOLDVARB ¢ um programa computacional idealizado para a realizacio de analise de regra variavel e exibir a manipulacio
de dados associados. Baseia-se em programas previamente divulgados por David Sankoff, Pascale Rousseau, Don Hindle e
Susan Pintzuk e ¢ adaptado tanto para o sistema operacional do Windows, como 10S. O Goldvarb constitui um modelo binatio
de variavel dependente, permitindo somente que se opere em termos de probabilidade de realizacio de uma determinada
variante por meio de rodadas de sequéncias de analises binarias.

13 Para Cassique (2001), o petcentual corresponde a interferéncia de cada fator pertencente a cada grupo de fatores elencados,
sinalizando a frequéncia de ocorréncia em cada fator. O peso relativo demonstra a importancia de cada fator para o
desencadeamento do fenémeno em face de todo o conjunto de fatores com que se trabalha. (CASSIQUE, 2001).

14 Nosso interesse na rodada foi unicamente a obten¢io de um resultado geral de frequéncia e percentual das ocorréncias
nominais obtidas na pesquisa.
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forma de tratamento amiga-miga, segunda variante de maior ocorréncia no corpus em discussio, para

ponderarmos esta andlise, cuja regra de aplica¢io incide sobre mano (1), como exposto na Tabela 02.

Tabela 02: Frequéncia de ocorréncia de mano versus amiga-miga entre os estudantes jovens do ensino médio no
municipio de Cameti-PA

Formas Nominais de Tratamento Valor/aplicagio Percentual Peso Relativo’®
Mano 76/167 62% 0.618
Amiga/ miga 47/123 38% 0.382
Total de Dados 123 100% 1.00

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Portanto, pela relagdo estabelecida entre as formas mano(a)e amiga/ miga, constatamos que mano(z),
além de ser marcada expressivamente pelos aspectos sociais e geogrificos do falante, recebe forte influéncia
da variagio estilistica, pois o tipo de relagio entre os interlocutores, caracterizada pelo grau de proximidade e
distanciamento entre os sujeitos interactantes, demonstrou-se um fator proeminente para explicar 0 Uuso
desse pronome.

Ressaltada a predominincia do uso de mano(a), prosseguimos com a anilise, para verificagio das
correlagdes entre esta forma de tratamento nominal e a relagio estabelecida entre os fatores linguisticos e
sociais nas interagdes comunicativas. Assim, os dados revelaram que o emprego de mano(a) é favorecido
expressivamente pelos relagdes sociais e semantico-pragmadticas, pois, dos fatores linguisticos averiguados
nesta andlise, apenas os tpos de discurso demonstraram-se significativo, apontando o discurso direto como

o mais o favordvel de mano (2), com peso relativo de 0.612 e percentual 62%, observados na Tabela 03.

Tabela 03 - Frequéncia de significincia dos Zipos de Construgdo em relagio ao uso da forma nominal mano

Tipos De Construgio Valor/Aplicagio Percentual Peso Relativo
Discurso Direto 69/112 62% 0.612
Discurso Indireto 7/11 64% 0.010
Total de Dados 123

Fonte: Elaborada pelas autoras.

15 O nivel ou ponto neutro dos pesos relativos, calculados pelo programa Goldvarb X, foram definidos para as duas variantes
dependentes em exame, o que consequentemente acaba atribuindo para as duas alternativas - mano versus amiga/miga
(aplicaco versus nao aplicacio) — a mesma probabilidade de ser escolhida, equivalente ao valor de 0,50, 0 mesmo da analise
binaria simples, com somente duas variantes da variavel.
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A hipétese para este grupo era que o discurso direto, em interagdes informais, influenciaria o uso do
mano (a), haja vista que os falantes se encontrarem na mesma posi¢io social hierdrquica, colega-colega,
portanto, um ambiente de situagdo comunicativa mais intimo e solidirio (BROWN; GILMAN, 1960),
como para chamar ou se referir a uma pessoa, como exemplificado em “Mana, como € que tu age assim no
teu grupinho, tu tem um grupinho na sala?”*.

Dessa forma, o discurso direto propicia um contexto mais harmonioso e menos controlado a situagio
de fala, o que demonstra que a lingua nio ¢ insensivel as caracteristicas sociais e contextuais de quem a usa.
Dado que a mudanga de estilo ird depender da distincia e papéis interacionais, ordenados de acordo com o
grau de reconhecimento ou nio, estabelecidos pelo falante e seu ouvinte no processo de interagio verbal
(BELL, 1984).

A faixa etdria do informante foi considerada a varidvel social mais relevante de todas as varidveis

controladas nesta pesquisa. Os resultados expostos na Tabela 04 apontam que a primeira faixa etdria, a dos

adolescentes, usa significativamente mano (a), com peso relativo, 0.933 e percentual de 98%.

Tabela 04 - Frequéncia de significincia Faixa Etdria do Informante em relacdo ao uso da forma nominal mano

Faixa Etiria do Informante Valor/ Aplicagio Percentual Peso Relativo

Faixa Etdria I (13-17 anos) 54/55 98% 0.933

Faixa Etdria II (20-25 anos) 22/68 32% 0.106
Total de Dados 76/123

Fonte: Elaborada pelas autoras.

A hipétese testada para este grupo era a de que mano (1) nio seria predileta pelos falantes
adolescentes, pois eles pertencem a diferentes redes de relacionamentos sociais, principalmente as do mundo
digital, portanto, estio mais vulnerdveis as formas linguisticas inovadoras e do mundo tecnoldgico.
Entretanto, nossa hipdtese nao foi confirmada, pois, como apontado na Tabela 04, mano (2) demonstrou
uso significativo entre os adolescentes, o que nos leva a inferir que estamos diante de uma variagio estdvel,
com tendéncias regulares, pelo uso recorrente, neste grupo de falantes.

Logo, ¢ vidvel, diante disso, ponderarmos que a varidvel sociolinguistica estdvel exibe variagio regular
em estilos e ¢ altamente estratificdvel, pois mano(a) ¢ frequente na linguagem da primeira faixa etdria e nos
contextos comunicativos informais, como de colegas intimos, como serd visto pelo tipo de relagcio entre os

interlocurores, Tabela 04, cuja ocorréncia decal 4 medida que as relagdes interacionais tornam-se mais

16 Estudante do ensino médio, primeira faixa etaria, feminino e da zona rural.
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assimétricas e de menor intimidade, o que neste ponto reforga o cardter seméntico soliddrio de mano(a) nos
termos de Brown e Gilman (1960).

O fator tipo de relagio entre os interlocutores, também foi usado como varidvel de controle para a
aplicagdo da regra em estudo e observagio de seu efeito sobre esta, por compartilharmos com as discussoes
tecidas por Brown e Gilman (1960), acerca das formas de tratamento permeadas pelas relagdes sociais de
solidariedade (simétrica), o que ainda nos possibilita reconhecer as diferentes formas de falar e/ou de se referir
a0 outro nos contextos comunicativos (in)formais nos quais os falantes encontram-se inseridos
(CORVALAN, 2001). Seguindo este parimetro, os dados denotaram que a relagio de “amigos intimos”,
acarreta consideravelmente o surgimento de mano(z), com peso relativo bastante significativo de 0.822, e
percentual de 51%, conforme Tabela 05.

Tabela 05 - Frequéncia de significincia do tipo de relagdo, considerando proximidade e distanciamento entre os

interlocutores em relagdo ao uso da forma nominal mano

Tipo de relagdo”” Valor/ aplicagio Percentual Peso relativo
Intimos 40/78 51% 0.822
Préximos 15/22 68% 0.220
Mais ou Menos Préximos'® 21/23 91% 0.018
Total de Dados 76/123

Fonte: Elaborada pelas autoras.

O resultado exposto na Tabela 05 confirma a nossa hipétese de que mano(a) estd associado a um
nivel semintico-pragmitico elevado de intimidade e respeito, marcando proximidade e solidariedade
instituida nio somente durante a conversagao, mas nas relagoes sociopessoais da comunidade de pritica em
que os falantes estdo imersos. Este resultado aproxima do pressuposto por Bell (1984), para quem o falante
alterna  sua maneira de falar porque deseja acomodar sua linguagem ao seu publico interlocutor, isto ¢, a
sua audiéncia.

Em vista disso, a mudanga de estilo numa gradiéncia do maior para o menor nivel de formalidade ¢
uma resposta do falante ao seu publico, a partir das representa¢des que os sujeitos falantes fazem de seus

interlocutores, jd que “Variation on the style dimension within the speech of a single speaker derives from

17 Para identificarmos o grau de proximidade e de distanciamentos existentes entre os alunos, aplicamos um questiondtio a
todos os participantes da pesquisa, no qual cada participante respondia sobtre o nivel de intimidade ou ndo que possuia em
relacdo aos demais estudantes, participantes da pesquisa. Nesse sentido, conseguimos obter de forma confiavel e objetiva o
entendimento do fator de proximidade e distanciamento entre os participantes.
18 Amalgamou-se o fator “mais ou menos préximo” ao fator “menos proximo”.
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and echoes the variation which exists between speakers on the ‘social” dimension'” (BELL, 1984, p. 151 -
grifos no original).

Para fundamentarmos a posigdo de que as formas de tratamento mano(a), amiga/miga, querido(a),
cara, zinha alternam-se como tratamento nominal a4 propor¢io em que os estilos também se alternam,
retoma-se os trés pontos de vista sobre a variagio estilistica adotado neste estudo.

Segundo Labov (2008 [1972]), o primeiro considera os tragos sociais do falante), no qual observamos
que a faixa etdria do falante estimula a escolha de mano(a), objeto principal deste estudo. O segundo, envolve
aspectos interacionais, cujo foco ¢ a audiéncia do falante (BELL, 1984), e ficou comprovado que as relagdes
de maior intimidade e familiaridade (BROWN; GILM AN, 1960) intensificam mano(a), entio, a audience
do falante (BELL, 1984) torna-se significativa na escolha deste pronome.

Por fim, o terceiro componente envolve o quadro participativo da situagio comunicativa
(CORVALAN, 2001): cenirio interacional, ambiente caracterizado como informal (pdtio escolar,
espectadores, momento do intervalo das aulas) e o tépico da conversagio (discussio sobre temas diversos e
de tragos de personalidade menos estdveis dos participantes), os quais definem as relagdes interpessoais.

Assim, se estiver em uma conversa no pitio de um escolar, ambiente caracterizado como informal e
no qual as relagdes interpessoais devam ser de simetria e proximidade social, aluno-aluno, colega-colega pode
ser tratado pela forma mano(a), mas se estiver em um ambiente mais formal, como a sala de aula, pode receber
tu ou vocé e usar o(a) senhor(a) em referéncia ao professor, dependendo também do grau de amizade e

intimidade entre ele e seu interactante.

Consideragdes finais

Neste estudo evidenciamos que o uso varidvel de mano(a)foi o mais recorrente em relagio as demais
variantes, e quando comparado ao amiga-miga é significativamente marcado na comunidade de pritica em
andlise pelo uso mais frequente no falar cametaense. Ao abordarmos sobre mano(a) considerando anilise de
uma varidvel estilistica, por meio da comunidade de pritica dos estudantes do ensino médio e grupo focal
restrito a rede social a/uno-aluno, concluimos que este pronome ¢é predileto no discurso do tipo direto, em
situagdes interacionais de proximidade e intimidade e na fala dos adolescentes.

Portanto, isto nos leva a inferir que o uso de mano(a) é estabelecido pela relagio sociocultural e

19 Tradugdo nossa: “a variacdo na dimensao de estilo dentro do discurso de um unico falante deriva e ecoa da variagao que
existe entre os falantes na dimensio ‘social”.
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identitdria com a comunidade cametaense, pois, se 0 mundo ganha sentido por meio das diferengas e se a
identidade é sempre a diferenga (LOPES, 1997), podemos afirmar que Cametd-PA possui tragos linguisticos
que o identificam social e culturalmente na Amazdnia, pois o sentido da linguagem s6 pode ser identificado

através das diferengas de seus elementos constituintes.
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A GRAMATICA DO DESIGNVISUAL EM MATERIAIS DIDATICOS NO CONTEXTO DA
EAD PARA O ENSINO DE LINGUAS
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marilio.nogueira@ufra.edu.br

Resumo

Este trabalho se preocupa como a produc¢io de materiais didaticos na Educacio a Distancia (EaD) a luz
da multimodalidade, destacando a integracdo de recursos imagéticos com o texto escrito. Para tanto, o
objetivo deste capitulo é analisar o material didatico virtual desenvolvido na modalidade EaD, em uma plataforma
virtual de ensino, com base nas boas praticas de integracdo dos recursos imagéticos com O texto esctito na
perspectiva da Gramatica do Design Visual (GDV). Isto posto, serd explanado brevemente sobre GDV e sua
importancia para a integraciao dos recursos imagéticos com o texto esctito na elaboragao desses materiais, dentro da
perspectiva da Semidtica de Kress e Van Leeuwen (1996). A metodologia se baseia em uma pesquisa bibliografica,
de natureza descritiva, com analise de materiais didaticos coletados de diferentes disciplinas de um curso da
graduacio, Letras Inglés, na modalidade EaD. A andlise desses materiais considerou como foi realizada a integragao
dos recursos imagéticos com o texto escrito, no ponto de vista da GDV. Assim, pode-se concluir que é
importante e interessante o elaborador de materiais didaticos, qualquer 4rea do conhecimento, adquirir o
conhecimento sobre as teorias da multimodalidade, pois quando se considera dois elementos de
diferentes naturezas compondo um texto, ambos tém que ser bem orquestrados para gerar sentido
completo e almejado tanto para quem elabora quanto para o leitor.

Palavras-chave: Gramatica do Design Visual; EaD; Material didatico; Semidtica.

Introducao

A sociedade sempre teve a necessidade de comunicar-se para diferentes fins. E essa
comunicagao pode ser feita através de textos orais e textos escritos. Especificamente este altimo,
ao passar do tempo, foram usados como um dos principais meios de transmissao de mensagens,
através palavras, siglas, outros. Contudo, recentemente, tem-se observado o aumento
consideravel do uso de outros recursos e formas em concilio aos textos escritos, como imagens
estaticas, imagens dinamicas e sons, para constituir ou ratificar um sentido no texto. Esses recursos ou
formas que contribuem para a geracao de sentido, por meio de diferentes formas, é a multimodalidade.

Dentro do contexto educacional, os textos académicos sdo caracterizados por ser
majoritariamente textos escritos. Os recursos imagéticos, videos e audios pouco eram usados. Contudo,
com o tempo e com o advento das novas tecnologias, os textos académicos tém adicionado tais recursos
imagéticos como elementos multimodais, auxiliando o autor na constru¢ao de um sentido dentro do texto
para o leitor.

Isto posto, a producao de materiais didaticos impressos e, em especial, de materiais didaticos

virtuais proporciona um meio para a transmissao da mensagem contida no texto, possibilitando a
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comunicagio entre o conteudista' e o publico interessado. Os materiais didaticos virtuais, foco deste
trabalho, sdo usados principalmente na modalidade de Educacao a Distancia (EaD). E, estudiosos, como
Smith (1997), Kelly (2000), Richards e Rodgers (2001), Roman (2002), Aratjo (2009), Nogueira
(2014), tém se ocupado nas formas de elaborar bons materiais didaticos através da linguagem
escrita e elementos imagéticos.

Destarte, este trabalho se demonstra relevante por demonstrar e conscientizar a importancia de
ter o conhecimento sobre GVD para a constru¢ao de sentido durante a elaboragao de material didatico
pelo professor ao seu aluno, na modalidade EaD, que sera explanada no préximo capitulo.

A metodologia se baseia em uma pesquisa bibliografica, de natureza descritiva, com analise de
materiais didaticos coletados de diferentes disciplinas de um curso da graduagao, Letras Inglés, na
modalidade EaD, em uma plataforma virtual de ensino, o SOLAR?, da Universidade Federal do Ceara
(UFC).

A analise desses materiais considerou como foi realizada a integra¢ao dos recursos imagéticos
com o texto escrito, no ponto de vista da GDV, sendo integrada a explanacio do suporte teérico
deste trabalho.

Por fim, com base na discussdo tedrica e na andlise dos materiais didaticos, serdo feitas as

consideragdes finais sobre a tematica vigente.

1. Gramatica do Design Visual

O objetivo desta secao é apresentar a Gramatica do Design Visual (GDV), de Kress e
Van Leeuwen (2006), que elaboraram um trabalho de analise de imagens, com base na Gramatica
Sistémico-Funcional (GSF)’ — proposta por Halliday (1994).

A proposta da GDV, de Kress e van Leeuwen (2000), utilizando os aportes da GSF, ¢
preencher as lacunas existentes nas analises sistematicas das estruturas visuais e outros c6digos
semiodticos do género, relacionando a nogao tedrica de metafungio de Halliday (1994) com a
analise de imagens.

Ainda, Kress e van Leeuwen (1996) afirmam que a lingua nido realiza somente
representagoes da realidade social como as relagdes entre o leitor e o recurso imagético visto.
Mas também existe uma coeréncia entre imagens e composicao textual que ocorre de diferentes

maneiras, produzindo uma realidade semidtica para a constr¢ao de sentido.

! Conteudista ¢ o profissional quem seleciona e escreve sobre um conteudo de uma tematica em um material didatico. Salienta-
se que até chegar no produto final, o texto passou por outros profissionais (da area da informatica e um design).

2 A versio do SOLAR demostrada nas imagens deste trabalho ¢ datada do ano de 2013. Hoje, a UFC utiliza uma vetsio com
“template”’ diferente e atualizada, mantendo a qualidade dos seus servicos, em especial, do ensino via EaD.

3 A GSF de Halliday (1994) serviu de suporte teérico para a criagio das metafuncoes da GDV — representacional,
interativa e composicional.
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Mediante ao exposto, vé-se a necessidade de estabelecer um paralelo conceitual entre
dois elementos para a elaboracao de um texto e construcao de sentido: lingua e imagem. Kress
e van Leeuwen (1996) definem lingua e imagem como um sistema complexo, cuja atengao ¢
voltada para o contexto especifico em que é produzida.

Assim, na proxima secdo, para compreender relacio entre o sistema de lingua e de

imagens, sera feita uma explana¢io das metafungées da GDV.

1.1 Fung¢des da Gramatica do Design Visual

Devido ao alinhamento teérico de Kress e Van Leuween (1996) com Halliday (1994),
os autores adaptaram as metafun¢des hallidayana em seus estudos com recursos multimodais,
recategorizando esse recurso como fungdes representacionais, interativos e composicionais. Porém,
mantendo sua esséncia te6rica basica sobre as metafuncgdes* de Halliday.

A fungdo representacional — fundamentada na func¢do ideacional da linguagem da
GSF, que ocorre no sistema da transitividade® — possibilita as analises das estruturas que
constroem visualmente a natureza dos eventos, objetos e participantes envolvidos e as
circunstancias em que ocorrem.

A fungio interativa — respaldada na funcdo interpessoal da GSF, que é responsavel
pela relagao entre os participantes — possibilita identificar onde os recursos visuais constroem a
natureza das relagdes de quem vé e o que ¢é visto.

A fungido composicional — espelhada na func¢io textual da linguagem da GSF, que ¢
responsavel pela estrutura e formato do texto — refere-se aos significados obtidos através da
distribuicdo do valor da informacdo ou énfase relativa entre os elementos da imagem.

Desse modo, uma imagem representa o mundo de forma abstrata ou concreta, mas
também como o ser imagético interage com esse mundo, independentemente de haver um texto
verbal escrito ou niao. Essa imagem logo que realizada acaba por constituir um tipo de texto,
seja esse texto uma foto, uma propaganda em paredes, por exemplo, que podem ser reconhecidos
pela sociedade.

Com base nessa breve exposi¢ao sobre a GDV e sua origem, sera aprofundada uma
discussao sobre cada uma das func¢oes (representacional, interativa e composicional) que

utilizard o corpus a partir dos materiais didaticos coletados de diferentes disciplinas de um curso da

4 Sdo trés as metafungbes de Halliday (1994): metafuncio ideacional, metafuncgio textual e metafungio interpessoal.

5 Sistema de transitividades especifica os papéis dos elementos da predicacio (Ex.: ator, meta), codifica os significados de nossa
experiéncia, tanto do mundo exterior (social) quanto no mundo interior (rea¢oes, cognicdo, percep¢do, assim como atos
linguisticos de falar e de entender), descrevendo, portanto, processos mentais, materiais e abstratos. O sistema de transitividade
liga-se a metafuncao ideacional por referir ou denotar. Uma melhor exposicdo esta na se¢do 2.1.1.
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graduacio, Letras Inglés, na modalidade EaD, em uma plataforma virtual de ensino, o SOLAR®, da

Universidade Federal do Ceara (UFC).

2.1.1 Funcao representacional

Halliday (1994) argumenta que a experiéncia do individuo consiste em ag¢des que sao
realizadas por meio de verbos, como: acontecer, fazer, sentir, significar, ser e tornar-se.

Para, em consonancia com os estudos de Halliday (1994), Thompson (1985) apresenta a
visao de mundo baseado em verbos que envolvem coisas (substantivos) e estes podem ter
atributos, qualificadores (adjetivos) que se contrapoem a detalhes relacionados a lugar, tempo,
maneira, entre outros (advérbios). O ser humano experimenta na lingua, figuras da realidade no
papel de coisas (pessoas, lugares, coisas concretas e abstratas), eventos e circunstancias (BUTT
et al,, 1998). No sistema gramatical em que essas experiéncias se realizam é chamado de
Transitividade (HALLIDAY, 1994).

A transitividade acontece por meio dos processos verbais de uma ora¢do, cuja
composi¢ao ¢ um dos principais elementos de andlise da estrutura de uma lingua, o verbo. Os
processos verbais sdo itens lexicais, ou seja, uma palavra ou grupo de palavras de uma lingua
que exprimem uma a¢ao, um acontecimento, um estado, um processo, um dizer, um existir, um
sentir. Assim, podemos dividi-lo em seis tipos principais de processos: materiais, mentais,
relacionais, comportamentais, verbais de dizer e existenciais (HALLIDAY, 1994).

Existem estruturas que permitem a construcdo das experiéncias dos individuos. Isso
ocorre na fungao representacional das imagens através de participantes representados, podendo
ser pessoas, objetos ou lugares e que realizam uma agiao por efeito dos verbos (KRESS; VAN
LEEUWEN, 1990).

Enquanto a sintaxe da lingua acontece pela ordem sequencial dos elementos linguisticos,
a sintaxe da imagem depende da relagdo espacial entre os elementos representados, em outras
palavras, quando esses elementos descrevem a sintdtica visual em termos de sua fun¢iao em
relacionar os participantes visuais um com o outro de modo significativo.

Quando os participantes estabelecem uma relagdo entre si, ¢ conhecida por representagao
narrativa, na qual esses participantes se engajam em eventos e acoes. Os processos referentes e
esse tipo de representacao sao de a¢io, reacao, verbal e mental.

Porém, esses participantes também podem ser mostrados de maneira mais geral, em que

sao descritos e/ou classificados na imagem suas caracteristicas individuais, dando-lhes uma

¢ A versio do SOLAR demostrada nas imagens deste trabalho ¢ datada do ano de 2013. Hoje, a UFC utiliza uma versao com
“template”’ diferente e atualizada, mantendo a qualidade dos seus servicos, em especial, do ensino via EaD.
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identidade. Tais caracteristicas podem ser compartilhadas com outros participantes, destacando-
se enquanto membros de um grupo. Assim, constrdi-se uma representa¢ao conceitual.

Kress e van Leeuwen (1996) chamam a aten¢do para o modo semidtico escrito que mostra
as relagGes semanticas as quais sao diferentes do modo semiético visual. Na linguagem verbal,
as relacoes sao percebidas por verbos, e comparativamente na imagem, sao por “vetores”. Cada
modo semiotico utiliza a forma mais conveniente de produzir uma relagao.

De acordo com Novelino (20006), o vetor é que realiza o processo de interacao entre dois
objetos. Na auséncia dos vetores, gera um ruido na compreensao do texto pelo leior, dificultando
ou perdendo o sentido. Segundo Santos e Souza (2008), os participantes se tornam estaticos e
atemporais, por exemplo. Os vetores sao representados por setas, como pode ser visto na Figura
1.

Figura 1 - Exemplo de Uso dos vetores

M:2:3:4 > Aula 1 de 4

FORMACAO CONTINUADA DE TUTORES
AuLA 01: PONTO DE PARTIDA

TOCAR >
ANIMACAO

Fonte: Material do Curso de Formacio Continuada de Tutores em EaD / UFC Virtual — SOLAR
(2013).

A Figura 1 mostra um usuario de computador, neste contexto desta pesquisa, um aluno
de EaD olhando para a tela do computador, com o intuito de checar o seu ¢-zai/ ou alguma
mensagem. Esse processo pode ser percebido quando imaginamos um vetor que parte do olhar do aluno

para a tela do computador.

2.1.2 Funcao interativa
As imagens realizam a interacao entre os elementos que as compoem e estabelecem uma
interacdo entre o observador/leitor e o autor da imagem. Elas interagem com o observador e

sugerem qual atitude os observadores devem ter em relacao ao que ¢ representado nas imagens

(KRESS; VAN LEEUWEN, 19906).
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Na metafun¢do representacional, os participantes siao representados por qualquer
individuo ou coisa, como lugares, objetos, entre outros. Na metafuncdo interativa os
participantes devem ser seres humanos, animais ou objetos.

A interatividade é representada por diferentes recursos visuais, como o contato, que
ocorre pela relagao de contato entre o participante representado na imagem e o leitor; a distincia
social, que se refere a relagdo social estipulada entre os participantes representados seja humano, objeto
ou paisagem; atitude ou perspectiva oun poder, através dos angulos projetados entre o corpo
participante da imagem e o leitor (se for visto no eixo horizontal, referir-se-a a atitude ou
perspectiva, e se for visto no eixo vertical, referir-se-a ao poder); e a modalidade que, através do
valor de verdade, ajusta o nivel de realidade representada na imagem (VAN LEEUWEN, 2005).

Abordando especificamente sobre a interatividade por meio do contato, este é um recurso
utilizado para expressar a relagdo entre o participante humano ou o objeto personificado e o
leitor. Tal relacio pode ser pessoal ou impessoal, o que pode ser identificado através de um
vetor que se apresenta, ou nao, entre as linhas do olhar do participante representado na imagem
e o leitor/observador, criando uma relacio de “demanda” (pessoal) ou de “oferta” (impessoal).

Na relacao de “demanda”, o participante representado se conecta ao observador por
meio de um olhar direto, convidando-o a interagao. Essa conexao pode ser refor¢ada mediante
a algum gesto, como apontar na direcao do leitor, ou da expressdo facial que possibilitam a
exposi¢ao de vetores na dire¢io do observador. O olhar fixo do participante representado
solicita algo do espectador, ou seja, o produtor usa a imagem para requisitar algo ao

espectador/observador, como ira, indignacio, medo, como mostra a Figura 2.

Figura 2 - Exemplo de Demanda

Licenciatura em
1, N LETRAS

! INGLES

Lingua Inglesa 3B

Fonte'

Now, look at the literary elements in the text:

* Theme: 4
Theme: A princess who did not want to marry but to travel around the world.
* Setting:

A distant city, a long time ago.

* Characters:

Sarah (the princess), Sara’s father, a rich Prince

Fonte: Material do Curso Letras/Inglés / UFC Virtual — SOLAR (2013).
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Na Figura 2 uma pessoa que olha diretamente para o leitor, chamando-o para observar
os elementos literarios dentro de um determinado texto (“Now, look at the literary elements in the
text”), inserido antes desta se¢do. Além do vetor estar direcionado para o leitor, as fei¢coes desta
pessoa demonstram certa satisfacido e alegria. Ainda, o participante da imagem aponta para o
leitor com o intuito de chamar a atencdo dele, como se dissesse: “ei voce!”.

Na relagdo de oferta, o participante da imagem nao olha diretamente para o observador,
tornando-se um elemento de informacao ou objeto de contemplacio e¢/ou desejo, caracterizando
uma relagao impessoal, o que niao estabelece nenhum tipo de ligagdo entre o observador e o
participante (VAN LEEUWEN, 2005).

E o caso da Figura 3, que apresenta uma caixa de correios isolada no meio da tela, ter
nenhuma relagao estabelecida entre o observador e o participante, agucando a curiosidade do
leitor para saber o que tem dentro dela, isto é, um desejo de saber o que ha dentro da caixa,

caracterizando uma relagao impessoal.

Figura 3 - Exemplo de Oferta

1:2:3:8 < Aula 4 de 4

ForMAGAO CONTINUADA DE TUTORES
AULA 04: AVALIANDO NOSSA PRATICA

TOCAR
ANIMACAO

Fonte: Material do Curso de Formacio Continuada de Tutores em EaD / UFC Virtual — SOLAR
(2013).

A relacdo interativa de distincia social se caracteriza pela proximidade ou distanciamento
do participante, representado em relacdo ao leitor/observador, criando uma relacio imaginaria
de maior ou menor distancia social entre este e o observador (KRESS; VAN LEEUWEN, 19906).

No posicionamento do participante, préoximo ou distante do leitor, cria um grau de
intimidade, ou nao, dispondo-o em niveis de impessoalidade (plano aberto), social (plano médio)
ou intimo (plano fechado). O primeiro nivel mostra a pessoa distante, de corpo inteiro do
participante representado, conferindo o carater de impessoalidade ou estranhamento. No

segundo nivel, o participante ¢ representado no maximo até o joelho, com uma distancia

86



intermediaria. Os participantes nao sao desconhecidos, mas também nao sao amigos, mantendo
certa relagdo social. O terceiro nivel amplia a imagem do participante representado, deixando-o
mais proximo do observador/leitor e transmitindo a ideia de uma intimidade, com a visualizacdao
de emocgdes. Nesse enquadramento, a imagem exibe somente a parte superior do corpo do
participante representado, aproximando a imagem do leitor (KRESS; VAN LEEUWEN, 1996),
como na figura 2.

Alguns materiais didaticos virtuais, produzidos pelo Instituto UFC Virtual, no curso de
Letras Inglés, utilizam esses recursos visuais para atingir o seu publico-alvo. CARVALHO
(2016). Em uma disciplina dos cursos, o autor, ao solicitar e explicar uma atividade sobre a
narrativa da lenda do “Pé Grande”, inseriu a imagem de algo que, supostamente, é do Pé Grande,
em um plano aberto, mostrando-o por inteiro com a devida impessoalidade. Essa impessoalidade

pode ser ratificada ainda pela a¢ao de fugir de alguém, como ¢ visto na Figura 4.

Figura 4 - Exemplo de Impessoalidade

|
T Exercising
é / ) Read the following narrative paragraph and write your own resolution to the
V‘ conflict in a word document. When you finish writing. do the following:

- send the resolution you wrote to your buddy:

- read your buddy’s resolution to the narrative and give suggestions to your
buddy on how he/she could improve his/her resolution:

- send the resolution back to your buddy with a copy to your tutor.

- remember that this activity is related to your Portfolio activity!

BigFoot

Fonte: Material do Curso Letras/Inglés / UFC Virtual — SOLAR (2013).
Ja na Figura 5, os participantes na imagem estio em um plano
médio, o que mantém uma relacdo social nem intima e nem pessoal, cujo

objetivo da atividade é possibilitar o aluno, elaborar uma narrativa baseada

em histérias reais, mediante as caracteristicas das imagens.

Figura 5 - Exemplo de Socia/
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Comprehending non-fiction narratives nd .
Defining phrases, clauses, sentences
‘ fragments. Now, it’s time to review them:

‘ In Class 3 we saw two interesting subjects‘ ‘

COMPREHENDING NON-FICTION NARRATIVES

Fiction narratives are imaginary stories. They
might be based on real facts. but this is most of
the time not necessarily true. Non-fiction
narratives, on the other hand. are real stories.
based on true facts. Examples of this type of
text are very commonly found in newspapers
and magazines. Newspapers articles are. for
example. most of the time a genre in which non-
fiction narratives are frequently found. In order
to tell people some news reporters write about
what happened: that is. they write stories that have really happened — non-fiction narratives. Non-fiction
narratives are also found in the genres biographies and autobiographies. When someone writes a
biography or an autobiography. he/she writes a true story.

Fonte: Material do Curso Letras/Inglés / UFC Virtual — SOLAR (2013)

Porém, na Figura 6, o autor do material do Curso de Formacao de
Tutores aproxima bem o observador/leitor do participante representado
com a possibilidade de demonstrar estar intimo’ ao seu publico. Ali, o autor
demonstra ao aluno que o EaD ampara e assiste satisfatoriamente os alunos,
proporcionando interagdao entre o tutor e o aluno, por meio da comunicagao

e interacao.

Figura 6 - Exemplo de Intimo

1:2:3:4 < > Aula 2 de 4

Reflexdo

O ponto chave de um curso de EAD é a comunicac3o e a interac3o continua entre alunos -
e tutores. Quando ha comunicacdo e interacdo, os alunos se sentem em um ambiente de
aprendizagem seguro, no qual eles possam fazer perguntas, tirar suas duvidas e revelar as
suas incertezas.

Para comecar nossas atividades, vamos conhecer Ana Maria, uma aluna novata na
modalidade de EAD de um curso de graduacdo da UAB/UFC. E casada, tem dois filhos e trabalha
em uma agéncia de viagens. Ela assistiu aos dois primeiros encontros presenciais e, em casa,
abriu a aula web e viu que tinha textos, videos e um portfélio para ser feito. Também tinha um
tutorial de como utilizar o ambiente virtual e uma agenda com datas de avaliacdes e encontros
presenciais. Ana Maria achou facilmente as informacdes, mas n3o tem certeza por onde deve
comecgar. Foi ai que viu a mensagem do seu tutor.

(© MENSAGEM DE BOAS VINDAS DO TUTOR

0Ola turma, bom dia.

FONTE &7 Sejam bem vindos ao curso. O meu nome é Roberto Carlos e sou o seu tutor. Espero
que neste momento ja tenham tido a oportunidade de explorar o ambiente virtual e lido os
materiais do curso. Caso tenham alguma duvida, por favor, entrem em contato. Terei um
enorme prazer em ajuda-lo(a). =

Fonte: Material do Curso de Formacio Continuada de Tutores em EaD / UFC Virtual —
SOLAR (2013).

A funcao de distincia social pode ser aplicada também aos objetos e ambientes o que o
torna complexo, pois nao é possivel estabelecer uma relagao semelhante ao apresentar o corpo

humano.

7 Algo semelhante com a exposicido das imagens em um plano mais proximo, fechado, como as imagens dos “santinhos” que
os politicos entregam em tempo de elei¢iao, ou em uma foto 3x4, por exemplo.
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A relagdo interativa sob a perspectiva on atitude da imagem, ocorre por meio de angulagoes
ou ponto de vista do participante representado na imagem, podendo este ser pessoa ou objeto.
Ainda, essa relacio demonstra certo poder ou grau de superioridade ou inferioridade,
estabelecido pelo angulo de quem tira a foto, quer dizer, partindo do ponto de vista do
observador leitor para participante representado. Com base no angulo, a imagem pode ser vista
por uma angulagio frontal, que é uma foto tirada de frente e sugere o envolvimento do
observador com o participante representado, em que ambos estio em uma situagdo equitativa
de poder; por uma angulacao obliqua, cuja fotografia ¢ tirada de lado do cenario, nao exercendo
nenhum poder entre observador e o participante representado; por uma angulagido vertical, na
qual o participante representado pode ser visto pelo observador/leitor como um ser de muito
poder em relagdo aos objetos ao seu redor, se visto de baixo para cima, ou com pouco poder, se
visto de cima para baixo (KRESS; VAN LEEUWEN, 19906).

Tanto a angulacao frontal quanto a angulagio obliqua estio em uma perspectiva
horizontal, cujo papel é gerar sentido se o produtor e o espectador estio ou nao envolvidos com
os elementos representados da imagem. Assim, diferenca entre o angulo frontal e o obliquo ¢ a
diferenca entre envolvimento e afastamento (KRESS; VAN LEEWEN, 1990).

A Figura 7 exibe uma atividade a ser aplicada com os alunos, a qual mostra uma imagem
de linhas de transmissdo de energia ao lado de um texto que aborda sobre a importancia da
energia e suas diferentes fontes. Se observado, a angulagiao da foto ¢ tirada de baixo para cima,
contribui para o sentido da ideia de imponéncia das torres de energia e o qudo a energia é
importante para as pessoas. Por outro lado, no material que aborda sobre parafrase, a Figura 8,
demonstra uma pessoa, na perspectiva de cima para baixo, mostrando a superioridade do leitor
sobre o participante, ou seja, naquele momento, pode gerar o sentido de que o aluno tera a
capacidade de construir parafrases com facilidade mediante um determinado conhecimento

adquirido em uma se¢do anterior do material.

Figura 7 - Exemplo de “Superioridade”.

Exercitando

Leia o texto que se segue para fazer as atividades
pedidas..

Using Electricity as a Primary or Auxiliary Energy Source

I\ /) Electricity can undoubtedly be converted into useful energy
(“Afv‘ with a sometimes far greater energy efficiency than, for
Vi

;}\V/\ /\ example, fossil fuels. Since electricity has no mass, it is
LN

~ superbly easy to control and meter. It can be used to heat
a— substances directly and it may generate extremely high
;\\"/

temperatures. Because of its specific physical properties,
i and given the present status and power plant mix, electricity,
£ used as primary energy, is already superior to other fuels for
wide areas of demand in the lighting and power sector, as
well as for some special applications involving electroheat.
Employed as primary energy, there are no emissions at its
site of use. Emissions that occur during electricity generation, conditioning,
and distribution and in thermal power plants can be closely monitored and
reduced or eliminated in all cases, with the exception of CO2.

Fonte: Material do Curso Letras-Inglés / UFC Virtual — SOLAR (2013).
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Figura 8 - Exemplo de Inferioridade

Lt |

Look at this example of paraphrasing. Notice that the words in italics from the original text
are not repeated in the paraphrase

Example(s)
@ Example of Paraphrasing

‘.' COMPLETE PARAGRAPH: “From the beginning the parents treat the child
in accordance with the birth order, that is. his placein the family. and soon the child
recognizes that place. He is the child in the family. and he tends to think of himself as a
child in relation to adults. The only child never has any reason to change this perception
of his role and he tends to carry into adulthood a strong feeling of being a child in
relation to other people.

ORIGINAL SENTENCE: “The parents rrear the child in accordance with the
birth order, that is, his place in the family. and soon the child recognizes that place.™

PARAPHRASE: The child learns his place in the family from the way that
his parents behave with him. which is determined by the child’s birth order. <

Fonte: Material do Curso Letras-Inglés / UFC Virtual — SOLAR (2013).

Na Figura 9, o material didatico solicita ao aluno que elabore um texto. A imagem
encontra-se no plano frontal, cujo poder é de equidade ou nulo e estd junto ao observador/leitor.
Assim, a imagem sugere ao aluno que ele tem a capacidade e o conhecimento para realizar a

atividade, ou seja, o aluno nao seria inferior ou superior a proposta do texto (atividade).

Figura 9 - Exemplo de “Nio haver relacio de poder”

Licenciatura em

LETRAS

INGLES

P
é 7} Exercising 1
When you finish retelling the stories, do the following:

- send the retellings you wrote to your buddy:

Lingua Inglesa 3B

- read your buddy’s retellings and give suggestions to your
buddy on how he/she could improve his/her retellings;

- send the retellings back to your buddy with a copy to your
tutor.

- remember that this activity is related to your Portfolio
activity!

Good luck!

Fonte: Material do Curso Letras/Inglés / UFC Virtual — SOLAR (2013).

E, por fim, Kress e van Leeuwen (1996) abordam a relacdo interativa por modalidade, a
qual objetiva verificar o nivel de realidade que a imagem representa, com possibilidade de criagao
de imagens que representam coisas da vida real ou aspectos imaginarios, mantendo uma relagao

com o valor de verdade sobre as afirmacoes a respeito do mundo.
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A imagem pode ser apresentada em duas modalidades: a naturalista e a sensorial. Na
modalidade sensorial, a imagem provoca uma interpretacao subjetiva do conteudo por meio de
um impacto visual ou um efeito mais que real no leitor. Na modalidade naturalista, a imagem
corresponde ao mundo real, cujo intuito é transmitir uma realidade como se estivéssemos la.
Um dos meios de comunicagao que utiliza recorrentemente esse tipo de modalidade sao os
jornais e revistas. (IKRESS; VAN LEEUWEN, 1996).

O material abaixo, exposto na Figura 10, explica ao aluno como se deve identificar o
“topico frasal” de um texto. No exemplo, foi inserido um texto que aborda a importancia da
agua, acompanhado de uma foto, a qual o ilustra. Ao ver a imagem, observa-se que se trata de
uma queda d’agua volumosa, bem natural e que retrata a realidade do nosso dia a dia, fazendo o
leitor ja sentir possiveis sensagao da poténcia da agua, podendo ser considerada uma obra de

modalidade naturalista.

Figura 10 - Exemplo de “Modalidade Naturalista”.

No texto abaixo, o topico frasal dos dois primeiros paragrafos encontra-se
sublinhado e em negrito. Veja:

Water, water everywhere

More than 70% of the Earth’s surface
is _covered by water and a further
10% of the land is covered with ice.
More than two- thirds of the human body
Is water and we cannot survive for more
than four days without drinking water but
we can survive without food for many
weeks (the record is 382 days). Water is
also useful and essential to wash our
bodies and clothes and for irrigating crops
and cooking. It is wused in many
manufacturing processes involving cooling and diluting, for transport and to
extinguish fires. Water plays a part in many religious rituals. There is also a
great range of water sports that people enjoy, for example, swimming, diving,
surfing, water polo, canoeing and sailing.

clean water. It is estimated that two- thirds of households worldwide use a
water source outside the home. In some parts of the world, water has to be
carried by hand from a distant water source. It is mostly women who have
the job of carrying water. A person needs at least five litres per day for
drinking and cooking and a further twenty- five litres to keep clean.
Consequently, women in some countries spend several hours a day in the task
of carrying water.

Fonte: Material do Curso Letras-Inglés / UFC Virtual — SOLAR (2013).

No material da Figura 11, o autor propde o ensino de produgio textual por meio de um
artigo. Observada a imagem, ha duas pessoas cercadas de livros em que ambas rascunham alguma
coisa em seus cadernos. Assim sendo, o leitor sofre um efeito mais do que o esperado da
realidade, pela forma que foi exposta a obra, provocando varias interpretagdes subjetivas se nado
fosse contextualizada pelo texto que a circunda. Com estas caracteristicas, essa obra ¢

considerada de modalidade sensorial.
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Figura 11 - Exemplo de Modalidade Sensorial

Topic 01: Focus on register and style

The objective of this topic is to identify different types of register and style, to associate register and style
to the appropriate writlen communicative situations and to experience them.

When planning your article, focus on these questions:

*  What is the purpose of the article?
*  What do I need to include?

Tips for writing a good article

An indicator of why the article is being written, and who for, should appear in the task.
o Think about the tone (e.g. light, persuasive, friendly, angry) you should adopt, and how
b d

formal your language needs to be. 3

Fonte: Material do Curso Letras-Inglés / UFC Virtual — SOLAR (2013).

Esta metafuncio estabelece uma relacio de interacio entre o observador/leitor e o autor
do texto em que a imagem esta inserida, na qual as atitudes dos observadores devem ter uma

relagdo com o que ¢é representado nas imagens.

3.1.3 Fung¢ao composicional

As fungdes apresentadas na linguagem escrita e imagens por vezes se integram,
relacionando os elementos entre si, para formar um texto coeso e coerente. Isso se torna possivel
no ponto de vista da fun¢ido composicional, que une os elementos representacionais e
interacionais. Essa fun¢do dispde de trés subcategorias: valor da informacio especifico, saliéncia e
enquadramento (ou moldura).

O papel realizado pelos elementos no meio visual, lhe confere walores informativos
especificos, fazendo com que esses elementos se relacionem entre si, ou seja, que os elementos
adquiram valores de informacgao. Esse valor ¢ visivel por causa das posi¢coes dos elementos que
podem estar em cima ou em baixo, a direita ou a esquerda, centralizado ou a margem da pagina
eletronica (KRESS; VAN LEEUWEN, 1996).

A func¢io composicional também auxilia na compreensao da saliéncia dos elementos que
compdem o meio visual, através da énfase que é dada a um determinado elemento, mediante o
outro. Isso faz com que esses elementos detenham maior ou menor importancia informativa na
totalidade da imagem, pois alguns serdao mais ou menos real¢ados, aumentando ou diminuindo,

assim, seu valor na composi¢ao. Podemos citar como exemplo, nomes em propagandas ou em
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fachadas de lojas que ganham algum destaque com as cores ou bordas salientes, sobressaltando -
se em determinada arte imagética (KRESS; VAN LEEUWEN, 19906)

O engunadramento (ou moldura) também faz parte desta fungio, cujo objetivo é fazer o leitor
compreender sobre o ponto de vista no qual a imagem foi criada em junto ao texto escrito, com
enquadramentos ou nao, realizados por linhas divisérias que conectam ou desconectam partes
da imagem, através da presenca de vetores que ligam olhares pagina eletronicas, por exemplo,
de um elemento a outro na imagem; cores e formas que se mantém e se repetem no todo da
composi¢ao; ou ainda por meio do primeiro plano ou plano de fundo que pode real¢ar um dos
elementos imagéticos. Isso pode ser constatado no size de noticias ou institucionais, por exemplo

(KRESS; VAN LEEUWEN, 1996).

Consideragdes Finais

A educagio tem acompanhado a evolugio tecnoldgica da sociedade. E como resultado
dessa evolugao, a Educagiao a Distancia (EaD) tem surgido como uma alternativa de modalidade
nessa area. A demanda de cursos nessa modalidade exige a producao de materiais didaticos
apropriados para o meio virtual (VILACA, 2010)

Este estudo se revela pertinente na medida em que se permitiu conhecer quais sdo os
recursos multimodais existente nos materiais em EaD. Desses recursos, destacam-se as imagens
utilizadas nos materiais, nas quais foram apresentadas suas caracteristicas € COmo €sses recursos
se integram aos textos verbais para a produgao de sentido, na perspectiva da Gramatica do Design
Visual, em um contexto que envolve o aluno, que ¢ o receptor dos conteudos desses materiais,
e os professores conteudistas das disciplinas sio produtores dos materiais didaticos virtuais.

O elaborador desses materiais diddticos, detendo o conhecimento semidtico,
especificamente sobre a GDV, melhorara a elaboracdao de textos académicos, com a integracao
da linguagem verbal escrita e os textos imagéticos. E, consequentemente, a mensagem do texto
produzida pelo professor chegara ao seu aluno de maneira clara, coerente e coesa, produzindo

um sentido completo no texto.
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Resumo

A formacio inicial dos professores ¢ um dos assuntos mais debatidos quando o tema se refere a educagdo e as
implicagdes que cercam esse processo. Partindo desse pressuposto, ressalta-se a importincia do licenciando
vivenciar as praticas docentes no ambiente escolar com mais intensidade e o Programa Residéncia Pedagdgica
oportuniza essa experiéncia na educagdo basica de ensino. Dessa forma, esta proposta aborda “As Experiéncias de
Formagao Docente no Programa Residéncia Pedagdgica dos Alunos de Letras Lingua Portuguesa _UFPA/Cameta”
com o objetivo geral de analisar as contribuicbes do PRP para a formacio inicial dos graduandos em Letras — lingua
portuguesa, 2016/Cameta. O estudo fundamenta-se em Imbernén (2001), N6voa (2002), Garcia (1999), Pimenta
(2012), Parametros Curticulares Nacionais (BRASIL, 1999) e na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).
Para tanto a pesquisa adotou como fonte de dados o relatério final dos alunos da turma de Letras 2016/Cameta —
lingua portuguesa, que participaram do programa residéncia pedagogica, na escola municipal de ensino fundamental
Sao Joio Batista, cidade de Cameta /PA. A coleta dos dados deu-se via e-mail, devido as medidas de biosseguranca
da Organizacio Mundial de Saude (OMS) contra a Covid-19. A analise dos dados realizou-se mediante a andlise de
conteddo e a interpretagdo discursiva. Os resultados da pesquisa apontaram como significativa a formagdo discente
por meio do Programa Residéncia Pedagégica, pois os licenciandos puderam associar os conhecimentos tedricos
do curso aos saberes e vivéncias da pratica pedagogica e da dinamica real da escola.

Palavras-Chave: Formacio Inicial docente. Estigio. Experiéncias Formativas.

Introdugio

A politica nacional de formagao de professores mediante as Instituicbes de Ensino Superior e em
conjunto com a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES criou o
Programa Residéncia Pedagogica (PRP) como elemento importante e necessario para a formagao inicial
do professor de lingua portuguesa, por compreender que um programa dessa natureza coloca o licenciando
no exercicio da pratica docente, no ambiente escolar, para vivenciar a realidade do trabalho em sala de aula
e a interagdo professor e aluno.

Nesse viés, parametrizado pela vivencia no PRP, este estudo centraliza-se nas “percep¢oes dos
residentes do cutso de Letras - Lingua Portuguesa — da Faculdade de Linguagem/Campus do Tocantins
(UFPA)/Cametd, turma de 2016, sobre as experiéncias de formac¢io docente no Programa Residéncia
Pedagogica”, obtidas na Escola de Ensino Fundamental Sao Joao Batista, consubstanciando na experiéncia
pratica de sala de aula proporcionada pelo subprojeto “Praticas de letramento na formacao de professores

na escola basica” desenvolvida através do Programa Residéncia Pedagogica.
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O programa ganha relevancia ao relacionar aspectos circundantes a formacao inicial docente, na
perspectiva de compreender seus conflitos, suas metas, seus planos de ensino, assim como proporciona
aprofundamento das teorias educacionais que fundamentam a pratica docente. Seguindo esses
pressupostos, por meio da vivéncia desse programa, se torna perceptivel a importancia de o professor
receber uma formacao de qualidade, que o instigue a buscar inovagdes em sua pratica de ensino. Algumas
indagac¢oes e questionamentos iniciais impulsionam esta pesquisa, a saber: o Programa de Residéncia
Pedagogica contribuiu para a formagao inicial docente dos alunos de Letras - Lingua Portuguesa, turma
2016, do CUNTINS/Cameti? Que petrcepeoes do fazer docente os residentes constituiram a pattir do
Programa Residéncia Pedagdgica? Os residentes puderam correlacionar a teoria e a pratica durante a
imersao no ambiente escolar e essa experiéncia fol exitosa para a sua formag¢ao docente?

Para apreender tais problematicas, esta pesquisa objetiva analisar as contribui¢cées do PRP para a
formacio inicial docente dos graduandos em Letras — lingua portuguesa 2016, UFPA/Cameta. Pretende
ainda compreender as percepgOes e as experiéncias dos residentes sobre o fazer docente, refletindo sobre
a importancia das experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar para a formagao docente.

Para exposicao das ideias e resultado desta pesquisa, este trabalho estrutura-se, além desta
introdugao, em: se¢ao 2, envolve a formagao inicial do professor: aspectos tedricos a partir das Diretrizes
e Bases da Educagio - Lei n° 9.394/96; seguido do telato histérico sobte o programa residéncia
pedagdgica e a formagao inicial do professor de lingua portuguesa no programa. A isto, seguem-se, na
se¢ao 3, os pressupostos metodologicos, em que se delineou a coleta dos dados e a constitui¢ao do corpus.
E na secdo 4, trata-se da analise dos dados, na qual se procedeu a discussao dos resultados, seguida das

consideracOes finais e das referéncias.

1. A formagao inicial do professor e o programa de residéncia pedagogica

A educagao pode ser entendida como uma influéncia intencional sistematica, proposital, com o
intuito de formar e desenvolver o individuo (LUZURIAGA, 1985). Sendo assim, ¢é vital que os individuos,
responsaveis pela busca e dominio de novos objetos de conhecimento, recebam uma formagao
profissional inicial de qualidade construida por aprendizagens essenciais, para o estabelecimento das
pertinentes competéncias profissionais dos professores, pautadas nas trés dimensoes fundamentais que
integram e complementam a acio docente, as quais, conforme a CNE/CP N° 2 de 20 de dezembro de
2019, cita-se: I - Conhecimento profissional; IT - Pratica profissional; e I1I - Engajamento profissional.

Portanto, ao possibilitar a inser¢do de alunos(as) de licenciatura na educagao bésica, mais
precisamente no ambiente escolar, o PRP colabora para o estreitamento dessas trés dimensoes
fundamentais na formagao de professores tendo como base a associagao entre as teorias e as praticas

pedagdgicas. Nesse interim, o estagio supervisionado recebe mais relevancia para a formacio inicial do

96



professor, ao possibilitar a aproximagao entre teoria e pratica, por meio da reflexdo sobre a “praxis”
docente.

Entretanto, esse estagio precisa ser reformulado, e despir-se de objetivos voltados meramente para
a observacdo e a imitacdo de aulas-modelos, ao contririo, deve proporcionar “uma analise critica
fundamentada teoricamente e legitimada na realidade social em que o ensino se processa. Assim, a
observagio, se limita a sala de aula, sem analise do contexto escolar” (PIMENTA e LIMA, 2004, p. 30).

Os estagios precisam ultrapassar o ambiente de sala de aula das IES, pois os futuros professores(as)
necessitam sentir e vivenciar a comunidade escolar, e todos os conflitos que permeiam a educacgio, e tio-
somente pela observacao superficial geradas por imersoes indiretas ou insatisfatorias em sala de aula, isso
nao ¢é possivel. Outrossim, o curriculo de formagao inicial de professores, em geral ¢ muito tedrico, entao
a busca por alternativas que vislumbrem perspectivas praticas, de acio docente na educagao basica, torna-
se imperiosa.

Noévoa (2009) aponta que a formagao de professores deve ocorrer de “dentro da profissio”, isto
¢, da teoria para a pratica, pois assim, eles serdo instigados a reflexao do saber/fazer pedagdgico no préprio
ambiente escolar.

Para Garcia (1999), a recente linha de investigacao sobre a formacao de professor ensinou-nos que
os professores nao sao técnicos que executam instrugoes e propostas elaboradas por especialistas. Cada
vez mais, esse profissional assume papel de destaque na educagao ao tomar decisoes, gerar conhecimentos
praticos, manifestar crencas que influenciam na sua atividade profissional, logo, “considera-se o professor
com um sujeito epistemoldgico, capaz de gerar e contrastar teorias sobre a sua pratica” (GARCIA, 1999,
p. 47).

O professor em formagao inicial deve repensar o fazer docente, de modo a agregar habilidades,
conhecimentos, valores e atitudes alicercados na pratica, visando compreender a natureza dessa relagao
construida entre professor-aluno na sala de aula. Isso desmitificara a ideia do processo de ensino e
aprendizagem fundamentado apenas no protagonismo docente.

Nesse sentido, surge a necessidade de aproximagao entre as Institui¢oes de Nivel Superior (IES)

e as escolas de ensino basico, e isso se reafirma como necessidade formativa ja garantida em lei, presentes

na Resolucio de Ensino Supetior, CNE/CP N°02 de 20 de dezembro de 2019:

Art. 10. Todos os cursos em nivel superior de licenciatura, destinados a Formagao Inicial
de Professores para a Educacdo Basica, serdo organizados em trés grupos, com carga
horaria total de, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas, ¢ devem considerar o
desenvolvimento das competéncias profissionais explicitadas na BNCC Formagio,
instituida nos termos do Capitulo I desta Resolu¢io. (BRASIL, 2019, p. 3).

O artigo 10, citado anteriormente, expressa a importancia da formagao de futuros professores, a

qual precisa ser permeada pela vivéncia no ambiente escolar, mediante o dominio dos objetos de
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conhecimento e do saber como ensina-los; da demonstracao do conhecimento sobre como os estudantes
aprendem; e do planejamento das a¢bes de ensino que resultem em efetivas aprendizagens. (BRASIL,
2019).

A partir de tais pressupostos acerca da formac¢iao docente, observa-se a urgéncia da abdica¢ao de
uma formacio como processo de atualizacdo e de aquisicio de informagoes cientificas, didaticas e/ou
psicopedagogicas, descontextualizadas da pratica educativa do professor, e a necessidade de tornar a essa
formagao em um constructo, fruto de reflexdes teoricas e de experiéncias praticas, adquiridas no convivio
escolar. Nesse sentido, Pimenta (2002) retrata a contribui¢ao do estdgio para a construgao da identidade e
dos saberes dos futuros educadores.

Diante de tais discussoes tecidas no cenario educacional brasileiro acerca da formacio inicial
docente, ha a proposi¢ao pelo Governo Federal, em conjunto com a Coordenagao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, o Programa Residéncia Pedagdgica, como um projeto para a
formacao inicial do professor, com o intento de inserir e preparar o aluno em licenciatura ao seu futuro
ambiente profissional.

Assim, em 2018, a fim de contribuir com a formagao cientifico-pedagogico do licenciando e
potencializar a pratica docente, a Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
langa a primeira versao do Programa Residéncia Pedagogica (PRP) com a finalidade de inserir o licenciando
no meio escolar, por meio de maior integracao entre a formacao profissional e as escolas de educagao
basica, conforme a portaria GAB N° 38/2018 (BRASIL, 2018, p.1) “[...] com a finalidade de apoiar
Instituicbes de Ensino Superior (IES) na implementa¢ao de projetos inovadores que estimulem a
articulagao entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as redes publicas
de educacao basica”.

Desse modo, o PRP oferece um modelo de formacao inicial pautada na pratica como objeto
fundamental da formacdo educacional, e na potencializagdo das perspectivas educacionais e de
metodologias para o ensino, a0 mesmo tempo que beneficia as escolas de educag¢ao basica no que tange a
formacao continuada. Tem-se assim, como objetivo do Programa de Residéncia Pedagdgica, no ambito
das Institui¢oes de Ensino Superior (IES), implementar projetos inovadores que estimulem articulagdo
entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as redes publicas de educagao
basica (BRASIL, 2018, p. 2).

Assim, o Programa Residéncia Pedagdgica' surge como uma estratégia da Politica Nacional
visando melhorias quanto a formacdo de professores nos cursos de licenciatura, para garantir formagao

docente com habilidades e competéncias educacionais que lhes permitam realizar um ensino de qualidade

'O projeto com duracio de 18 (dezoito) meses, de agosto de 2018 a janeiro de 2020, possibilitava a imersdo dos graduandos,
que estavam na segunda metade de seu curso, na escola de educacio basica.
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nas escolas de educagdo basica. Nota-se entio que O PRP visa conectar pratica e teoria, por meio de
metodologias de ensino que insiram diretamente os graduandos no ambito escolar, nas salas de aulas para
aquisi¢ao de experiéncias capazes de orientar a pratica desse futuro profissional. Isso fortalece e foca nas
melhorias que a pratica docente necessita para garantir um ensino igualitairio e de qualidade, com a
perspectiva de expandir as atividades de estdgio e suas metodologias.

Para o cumprimento de tais atividades, os licenciandos residentes precisavam cumprir carga horaria
obrigatoria de 440 horas, prevista no edital e distribuida da seguinte forma: 60 horas destinadas a
ambientagao na escola; 320 horas de imersao, sendo 100 de regéncia, que incluird o planejamento e
execucao de pelo menos uma intervengao pedagogica; e 60 horas destinadas a elaboracao de relatorio final,
avaliacdo e socializagdo de atividades (BRASIL, 2018). Com destaque a imersio, que dentre outras
atividades comuns a um estagio, envolve a regéncia de sala de aula e a interven¢do pedagogica,
acompanhada por um professor da educagao basica e supervisionada por um docente orientador da
Instituicao de Ensino Superior.

Logo, no ambito do Programa Residéncia Pedagogica (Edital 2018), por meio da politica nacional
de formacio de professores, foi implementado no curso de Letras - Lingua Portuguesa, Campus
Universitario do Tocantins/Cameta, o subprojeto intitulado “Pratica de letramentos na formacio de
professores de educagao basica”, para contribuir na formagao inicial docente e aproximar as universidades
das escolas de ensino basico, por meio das atividades promovidas pela IES, para atuar dentro do ambiente
escolar. Esse subprojeto teve objetivo elementar, o de relacionar agdes académicas a formacao cientifico-
pedagdgica do licenciando em Letras, para fornecé-lo um laboratério de vivéncias e observagoes praticas
e didaticas especificas da area de lingua portuguesa.

Dessa forma, o curso de Letras atuou no referido programa mantendo como principal objetivo a
imersao de licenciandos em escolas da rede publica de educacio municipal, proporcionando aos
participantes do programa o acompanhamento e o desenvolvimento de atividades dentro da realidade do
ensino. Portanto, refletir sobre as propostas metodologicas de ensino, garantem ao graduando
autoconhecimento e a possibilidade de transformacio em sua pratica, visando sempre a figura do aluno
como agente principal na educagdo, e que necessita ter seus conhecimentos prévios reconhecidos, para
auxilia-lo.

Por isso, no préximo item, sobre os caminhos metodoldgicos, serao apresentados os instrumentos
e as técnicas adotadas para a observacao das contribui¢oes do PRP a formacao inicial docente dos alunos

residentes do curso de Letras 2016/CUNTINS.

2. Caminhos metodoldégicos da pesquisa

Esta pesquisa se pauta em uma pesquisa bibliografica, por meio de materiais pertinentes a

fundamentacao tedrica e a analise em relatorios cedidos pelos residentes alunos do curso de Letras - Lingua
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Portuguesa, participantes do Programa Residéncia Pedagogica na UFPA/Cameta. Nesse sentido, nesta
secao serdo apresentados a natureza da pesquisa, o /eus, onde foi realizada, os sujeitos participantes € 0s

passos seguidos para coleta, tratamento e analise dos dados.

2.1 Natureza da pesquisa

Esta pesquisa constitui-se de natureza qualitativa realizado a partir das analises do relatorio final
do residente do Programa Residéncia Pedagdgica. Por isso, além de bibliografica, ¢ documental, pois se
centra nos relatérios dos residentes. A pesquisa documental vale-se de “materiais que ndo recebem ainda
um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa”
(GIL, 2002, p. 45).

A opgao pela abordagem qualitativa, decorre da natureza da pesquisa, pois “trabalha com
significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um aspecto mais
profundo das relagées dos processos e fenomenos” (MINAYO ez a/, 1994, p. 22), e envolve o campo
transdisciplinar das ciéncias humanas e sociais, assumindo tradi¢oes ou multiparadigmas de analise. As
pesquisas designadas qualitativas, “pretendem interpretar o sentido do evento a partir do significado que
as pessoas atribuem ao que falam e fazem” (CHIZZOTTI, 2010, p. 28).

A pesquisa ainda ¢é caracterizada como exploratéria, pois tem a finalidade de analisar as
percepgdes e experiéncias dos residentes no Programa Residéncia Pedagogica por meio dos relatorios
dos residentes. De acordo com Gil (2002, p. 41) este tipo de pesquisa “[...] tem como objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir
hipéteses”. Com base em Chizzotti (2010, p. 28) “procurando tanto encontrar o sentido desse fenomeno
quanto interpretar os significados que as pessoas dao a eles” é que buscamos as vivéncias e experiéncias

no ambito escolar dos residentes sujeitos desta pesquisa.

2.2 Os sujeitos da pesquisa e a coleta dos dados

Para responder os questionamentos norteadores deste estudo, tendo em vista o alcance dos
objetivos para analise do objeto aqui examinado, utilizou-se como fonte de dados o Relatério Final de
atividades do PRP-nucleo de Lingua Portuguesa/Cametd, modelo CAPES. O relatério continha a
descrigao de todas as atividades realizadas pelos(as) alunos(as) residentes durante o programa Residéncia
Pedagogica, no petiodo de agosto/2018 a janeiro/2020, e era dividido em: atividades de regéncia,
atividades escolares/extraescolares, avaliacao do projeto e autoavaliacio.

Para a coleta dos dados, solicitou-se, via e-mail, o Relatério Individual Final aos residentes. Do

total de 24 residentes, recebeu-se 15 relatorios, os quais formam o corpus desta pesquisa. Todos(as) os(as)
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residentes que cederam seu relatério a esta pesquisa assinaram um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (T.C.L.E.).

Ap6s a obtenc¢do dos relatérios, os dados foram submetidos a analise de conteudo (BARDIN,
1977), seguindo as trés fases que a compoe: pré-analise, descricio analitica e interpretacio referencial. Na
pré-analise, os relatorios dos residentes foram sistematizados por meio de cédigos formados pelas letras
maitsculas RE (comum a todos(as) os residentes) e pelos nimeros ordinais (de 01 a 15).

Dessa forma o codigo RE3 refere-se ao residente 3, sendo RE, a menc¢io ao residente e 3 a ordem
do relatério. Ainda nessa fase selecionou-se as informagoes pertinentes dos 15 relatorios de atividades dos
residentes de acordo com os objetivos desta pesquisa. Na fase da analise propriamente dita, investigou-se
os trechos de fala que pudessem propor inferéncias e significar os propodsitos desta pesquisa a partir do
dito, assim como definiu-se sistematicamente o encadeamento das ideias a serem expostas.

Por fim, na interpretagdo referencial, dltima etapa, as representa¢oes do conteudo e os sentidos do
texto emergiram por meio das reflexdes e interpretagoes referenciais dos dados de fala de forma mais
aprofundada e fundamentada nos referenciais teéricos deste estudo, a partir de dois eixos tematicos “as
percepgdes dos residentes acerca do Programa Residéncia Pedagdgica” e “as experiéncias dos residentes
em relacio ao Programa Residéncia Pedagodgica”, pela interface entre os dados dos relatérios e os
referenciais tedricos que embasaram a apreciagao critica desses documentos.

Destaca-se que neste trabalho, o processo de percepcao segue a etimologia do termo percepgao,
do latim “perceptio.6nis”, que significa compreensio, faculdade de perceber (HOUAISS, 2002), dada com
o inicio de uma observagdo meramente relacionada sobre um objeto ou uma situagao, e responsavel,
gradual, pelas primeiras impressdes.

Sendo assim, por meio do significado conceitual de percepgao sera possivel destacar dos relatorios,
a percepgdo acerca da experiéncia vivenciadas pelos residentes por meio do Programa Residéncia

Pedagogica, como podera ser constatado no item 4, a seguir.

3. As implicagdes formativas na visdo dos residentes de letras lingua portuguesa 2016 UFPA/
Cameta: sobre as percepgoes e experiéncia no Programa Residéncia Pedagdgica

Nesta se¢ao serdo apresentadas as percepgdes dos residentes sobre o fazer docente no Programa
Residéncia Pedagdgica a partir do subprojeto “Praticas de letramento para formagao inicial dos alunos do
curso de Letras 2016 — Lingua Portuguesa do CUNTINS/Cametd, do CUNTINS-Cametd/PA.”

A respeito das “percepcbes dos residentes em relagao ao Programa Residéncia Pedagogica”,
averiguadas pelos excertos extraidos dos relatorios dos residentes, observa-se, primeiro, o reconhecimento
pelos residentes da importancia que a escola exerceu nessa parceria ao constituir-se um proficuo espago

de formacao para os licenciandos, conforme visto nos exemplos [01]:

101



Compreende-se

[01] E preciso ressaltar que a escola recebeu muito bem o programa residéncia e
viabilizou a realizacdo das atividades pela inserc¢ao dos residentes em sala de aula e nas
demais atividades assim como a IES e a Secretaria de educacio pelo apoio na realizagio
dos eventos e encontros do projeto (RE15, 2020).

que o processo formativo docente deve envolver outras competéncias e

habilidades para além do ensinar e do aprender em sala de aula, como incluir a dimensdo coletiva no

processo formativo (JUNGES, 2013), pela confluéncia exitosa entre IES e escola. Essa atitude o programa

residéncia contemplou na inser¢ao desses residentes em diversas instancias do ambiente escolar, nao

coibindo apenas ao espago de sala de aula a participagao dos estagiarios, conforme afirma Junges (2013),

a formacdo de professores denota uma dimensdo pessoal, pois implica o envolvimento
do professor como individuo responsavel pelo desencadeamento do processo formativo,
bem como possui uma dimensdo coletiva ou social, que se constitui na relacio do
professor com os dispositivos de formagdo, com seus colegas, com os alunos, com a
escola (JUNGES, 2013, p. 24).

Essa concepg¢ao de Junges (2013) sobre a formagcao inicial do professor ¢ avigorada no argumento

de RE13, ao sublinhar que o programa “(...) viabilizou a integra¢ao com a realidade escolar, proporcionou-

me saberes que dificilmente adquiriria somente por viés teérico ou um perfodo reduzido de estagio (...)”

(RE13, 2020). Ainda sobre as percepcdes dos residentes sobre o fazer docente em sala de aula, RE10

afirma que:

[02] [...] petcebe-se o grande o desafio que ¢ ensinar a lingua materna, também nos leva
a vivenciar os espacos da sala de aula. F importante destacar, o trabalho dos professores
em sala de aula, o sacrificio de poder ensinar uma sala lotada de alunos e, que muitas
vezes faz “malabarismos” para se ensinar da melhor forma possivel. (RE10, 2020).

Observa-se, ainda que a escola seja acolhedora e promova um ambiente favoravel ao

desenvolvimento dos residentes, em termos de infraestrutura, ela ndo se apresenta motivadora para o

exercicio do magistério.

[03] Nio era surpresa que eu encontraria dificuldades durante minha atuagdo na escola,
primeiro porque a maioria das escolas publicas nio sdo estruturalmente boas para o bom
desempenho dos alunos. Por exemplo, na sala em que eu atuei nio havia ventiladores,
entdao o calor era extremo e isso fazia com que os alunos ficassem euféricos e ndo se
atentassem tanto a aula, ainda que quisessem era muito dificil aguentar tamanha quentura.
Também a grande quantidade de alunos para uma sala pequena, com a presenca de dois
que necessitavam de uma atenc¢do especifica, mas muitas vezes ndo recebiam, pelo fato
de que era apenas uma professora para a turma toda, com a presenca dos residentes 14,
isso melhorou, pois podiamos dar atengao a esses dois alunos, enquanto a professora
ficava com o restante da classe. Esse fol um fator muito relevante para mim. (RE12,
2020).

Como aponta RE12, os conflitos inerentes a rotina de sala de aula ratificam o quao conflituoso e

complexo é o exercicio dessa profissio nas escolas brasileiras com responsabilidade e eficiéncia,
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principalmente nas escolas publicas, isto porque a aprendizagem pode ser intervinda por fatores externos

a cognicao dos alunos, como enfatiza ainda RES:

[04] [...] vivenciar a realidade da sala de aula, e que muitas vezes e preciso superar as
dificuldades como por exemplo a supetlotacdo das salas de aulas, a falta de estruturas
para se dar uma aula com mais qualidade e em ter alunos com deficiéncia e nio ter
estrutura para atendé-los (RES8, 2020).

Essa realidade denota alguns dos aspectos que afligem a estrutura das escolas de educacgao Basica.
Tais aspectos de infraestruturas podem também relacionar-se com o papel ‘coadjuvante’ do fracasso
escolar. E isso foi percebido pelos residentes que compreenderam o quanto o espago inadequado para as
aulas pode prejudicar o aprendizado dos alunos.

Em relagdo ao alinhamento do conhecimento tedrico e pratico, nota-se na fala de RE1, um olhar
de confronte entre o visto pelas abordagens teoricas acerca do ensino nas IES e o percebido pelas
experiéncias no ambiente escolar, pois apenas nessa relagao entre pratica e teoria que a formagao inicial
podera constituir um profissional autbnomo e conhecedor das situagdes-problemas e da complexidade

que envolve o fazer pedagogico.

[05] Quando temos a oportunidade de participar de um programa como o Residéncia
Pedagégica, conseguimos compreender o quanto ¢ necessitia nossa presenca no
ambiente escolar para que possamos de forma pratica avaliar, refletir, conhecer, e
implementar possiveis solu¢des para as dificuldades encontradas em sala de aula. Durante
minhas participagdes nas atividades da escola, trouxe ideias criativas e de fundamental
importincia para o fortalecimento da institui¢do. (RE1, 2020).

Na fala de Pimenta (2012) “a pratica pela pratica e o emprego das técnicas sem a devida reflexdo
podem reforgar a ilusao de que ha uma pratica sem teoria e uma teoria desvinculada da pratica”, percebe-
se que ¢ necessario compreender que esses dois segmentos do conhecimento estao interligados, e por uma

linha ténue, e que dissocia-los podem acarretar inimeros problemas para a formagao inicial do professor.

A autora evidencia ainda que:

Essa contraposicio entre teoria e pratica ndo é meramente semantica, pois se traduz em
espagos desiguais de poder na estrutura curricular, atribuindo-se menos importancia a
carga horaria denominada “pratica”. Nos cursos especiais de formagio de professores
realizados em convénios entre secretarias de educacao e universidades, observa-se essa
desvaloriza¢io traduzida em contencdo de despesas: af, as decisGes tém sido reduzir a
carga horaria destinada ao estigio ou transforma-lo em “estagio a distancia”, atestado
burocraticamente, dando margens a burlas. No campo da pesquisa, essa desvalorizagio
da pratica se traduz em verbas menores a projetos aplicados, como no caso da educagio.

(PIMENTA, 2012, p. 34).

Ha pouco incentivo das politicas educacionais, nos cursos de licenciatura, dada ao licenciando para
o exercicio da pratica docente, ainda se observa, em especial no curso de Letras - Lingua Portuguesa do

CUNTINS, a existéncia de apenas dois componentes curriculares de estagio supervisionado voltados a
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pratica de sala de aula da educagao basica (estagio no Ensino Fundamental e estagio no Ensino Médio), o
que consequentemente, é insuficiente para a compreensao dessa realidade escolar pelo discente em
formacio.

Entende-se o valor do estagio para os discentes, pois essa preparagao a vida profissional, de cunho
investigativo, propicia ao futuro educador conhecimento, reflexao e analise de seu ambiente de trabalho,

tendo em vista a qualificagdao de sua praxis. Imberném (2001, p. 48) afirma que:

A formagio tera como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica docente, de modo
a permitir que examinem suas teorias implicitas, seus esquemas de funcionamento, suas
atitudes etc., realizando um processo constante de autoavaliacdo que oriente seu trabalho.
A orientagdo para esse processo de reflexdo exige uma proposta critica da intervenc¢ao
educativa, uma analise da pratica do ponto de vista dos pressupostos ideoldgicos e
comportamentais subjacentes.

O estagio pode ainda nortear o futuro professor nas tomadas de decisées didatico-pedagogicas
com maior praticidade, eximindo-o de imita¢des de experiéncias pouco eficazes. Nesse sentido, o
Programa Residéncia Pedagdgica, por meio da inser¢ao mais duradoura na sala de aula, instiga o futuro
professor a (re)formular suas ideias de modo dinamico e criativo, por meio da reflexao acerca da pratica
observada.

A partir dessa compreensio, insere-se nesta discussao as contribui¢des de Silva e Aragjo (2005),
para quem o conceito de formagao docente como processo de atualizagio mediante a aquisi¢ao de
informagoes descontextualizadas da pratica educativa do professor deve ser abolida para dar espago ao
conceito de formagao assentada na construgao dos conhecimentos pelo préprio licenciando em formagao
inicial.

A vista disso, é nitido que a inser¢do dos residentes ao Programa Residéncia Pedagdgica
possibilitou-os apreender para além das teorias estudadas no curso de licenciatura em Letras. Esse volver
de olhos para as necessidades educacionais da sala de aula, reflete o quao significativo ¢ o papel do
professor como mediador do ensino e da aprendizagem; como produtor de conhecimento; e como

preceptor de individuos, atuantes criticamente na vida politica, social e profissional. Como expde RE5:

[06] [...] o contato com a escola, os alunos, professores e demais profissionais, fez-me
refletir 0 quanto o trabalho docente é complexo e exaustivo e a0 mesmo tempo
gratificante e prazeroso [...]. Existe uma troca de conhecimento indispensavel para a
nossa catreira como docente, o professor aprende com o aluno e o aluno aprende com
o professor (RE5, 2020).

Essas percep¢oes apreendidas pelos residentes proporcionaram a eles uma nova oética acerca de
sua formacao profissional, pois quando se fala de formacao inicial, a primeira ideia a imergir remete aos
fundamentos teéricos e pedagogicos da area em formagao, quase sempre desvinculados da pratica docente.

Entio, possibilitar uma formagao de profissionais conscientes e criticos do seu papel enquanto facilitador
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do processo de ensino-aprendizagem de lingua materna e suas tecnologias, para atuar na rede de ensino
regular, era um dos objetivos do subprojeto “Praticas de letramento na formacio de professores de
Educacao Basica”.

A formacao docente inicial ndo pode voltar-se apenas para aquisicao de conhecimentos tedricos,
¢ importante que o graduando desenvolva habilidades que lhe dei seguranga para atuar nas institui¢oes
escolares por meio do ensino, da pesquisa e da extensdo. Incentivar novas perspectivas na formagao de
professores é ampliar o olhar sensivel dos licenciandos para cuidar de sua propria aprendizagem e da
aprendizagem de seu futuro aluno, para que ambos sejam autdbnomos em suas ag¢oes educacionais. Essa
inser¢ao na sala de aula, torna o professor um pesquisador, analista do seu campo de atuagao profissional,
e consequentemente, um protagonista na escola, de forma proficua e exitosa.

Portanto, é valido ressaltar que o Programa Residéncia Pedagdgica induz o graduando a essa
reflexdo, habilidade que o estagio supervisionado de 200h nao ¢ suficiente de desenvolver. Por outro lado,
a oportunidade de imersdo na escola basica, da oportunidade de colocar em pratica, em sala de aula, os
conhecimentos adquiridos na universidade.

Pimenta (2002) afirma que os saberes da docéncia podem mediar o processo de formagao de
identidade profissional do professor e sao necessarios para a agao de ensinar. Contudo nao estio ligados
unicamente a aspectos técnicos, mas pela interconectividade entre teoria e pratica.

Dessa forma, as experiéncias tornam-se produtoras de conhecimento, por isso delas emergem o
aptimoramento e/ou transformacao das praticas escolares por meio das reflexGes criticas e de diagndsticos
precisos acerca do contexto de ensino e de aprendizagem. E nesse sentido, que as experiéncias vividas no
PRP revelaram que a inser¢do do licenciando no meio escolar, em especial na sala de aula, permite a
(re)construcao de competéncias e habilidades para a praxis docente.

A partir dessas perspectivas, constata-se contribuicoes relevantes para o desenvolvimento da

profissio docente, no discurso de um residente:

[07][ ...] proporcionou uma experiencia imensuravel tanto nas experiéncias teérica quanto
pratica. Ter a oportunidade de viver a docéncia possibilitou ensinar e aprender. [...] Ter a
oportunidade de planejar, organizar, socializar, orientar ¢ gratificante antes de finalizar o
curso ter uma visao de buscar novas perspectiva a partir do contato com a institui¢ao de
ensino. (RE2, 2020).

O residente RE2 demonstra a importancia do aprender sobre atividades rotineiras do fazer
docente, como o ato do planejar, observado na pratica do docente preceptor que o recebia. Esse
conhecimento compartilhado entre aluno e professor regente, ou até mesmo outros colegas de profissao
da escola, torna o programa significativo, haja vista que aproxima o futuro professor de seu contexto

profissional, o da sala de aula. Relevancia ainda destacada na fala da residente RE4.
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[08] [...] foi de extrema importancia para minha formac¢io quanto profissional da area da
educacio, proporcionando diversas experiéncias que antes do projeto nio tinhamos a
oportunidade de viver e presenciar. Entrar no ambiente escolar e conhecer como
funciona realmente aquele espago, poder contribuir com novas metodologias de ensino,
fazendo regéncias e auxiliando os professores nas atividades em sala e contribuindo em
atividades extras salas. (RE4, 2020).

E perceptivel o quanto significou para os residentes essa imersao mais densa no contexto escolar,
acao pouco consentida até entdo ao graduando em licenciatura, pois os estagios, na maioria das vezes, nao
permitem essa participacdo mais acentuada nas atividades da escola. Nota-se ainda, um questionamento
do residente RE7 acerca da carga horaria de estagio supervisionado obrigatério do curso de Letras, e sugere
sua ampliagdo “para mais oportunidades praticas, de possibilidades de insercao em sala, por mais tempo
do que o estagio supervisionado, para que se possa ter uma formag¢ao que se constitua nao apenas pelo
ambito teérico” (RE7, 2020).

Em Pimenta (2012) ja se examina a necessidade de inser¢ao de graduandos ao ambiente escolar
desde os anos iniciais de curso, para o melhor dominio e conhecimento do funcionamento de todo o
sistema escolat. Isso é reforcado pela Resolugao CNEP/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, no qual é
requerido ao licenciando o desenvolvimento de competéncias gerais docente, com destaque ao de
“Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder ensinar a realidade com
engajamento na aprendizagem do estudante e na sua propria aprendizagem. (BRASIL, 2019, p.13).

Entao, essa interface entre teoria e pratica pode proporcionar uma formacao de qualidade. Todavia,
vale ressaltar, que a formacdao docente assim como a formagao continuada dos professores nio sera
suficiente para proporcionar transformagdes no sistema escolar, que durante muitos anos manteve suas
raizes em concepgdes de ensino que nao inserem o aluno no centro do processo de ensino aprendizagem,
sendo suas necessidades educacionais mantidas em segundo plano.

Para ocorrer transformacSes sociais por meio da educacao, é preciso discussao e reflexao critica
pelas institui¢des de ensino (escolar e académicas) acerca de teoria e pratica em docéncia. A relevancia
disso esta em conceber a educagao como uma agao, pelo qual o sujeito amplia seus aspectos cognitivos,

tornando-se um individuo ctitico e reflexivo.

Consideragoes Finais

O curso de Letras - Lingua Portuguesa do CUNTINS/UFPA propotcionou aos seus graduandos
da turma de Letras 2016, a partir do PRP oportunidades imensuraveis em relagao a pratica docente, obtidas
pela ambientacdo na educagao basica e por reflexdes, experiéncias e percepgdes vividas e apreendidas,
durante todo o programa. Isso viabilizou a aplicabilidade e adequagdao dos conhecimentos aprendidos na

universidade, cotrelacionando-os com a realidade do ambiente escolar.
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A possibilidade de frequentar o ambiente escolar com participagdo mais proveitosa nas atividades
administrativas ou pedagogicas nao era uma realidade préxima da maioria dos estagios supervisionados
que as IES e as escolas proporcionavam. Contudo, ao analisar-se os relatérios dos residentes, pode-se
observar as contribui¢oes significativas do PRP para a formagao docente dos licenciando em Letras —
Lingua Portuguesa, tais como: o conhecimento do funcionamento escolar (escola, administragao); a
conciliagdo da teoria com a pratica e a compreensao de que tais abordagens sio indissociaveis no ensino-
aprendizagem; desenvolvimento de profissionais ativos, com intensa capacidade reflexiva e de agdo na
resolugao de situagoes-problemas.

Compreende-se, enfim que a qualidade do ensino perpassa pela qualidade na formagao inicial do
professor. Para que esta seja eficiente, faz-se necessario a interface das teorias educacionais aos saberes e
as vivéncias da dinamica real da escola. Isso é fundamental para que a formagdo acontega alicercada na
praxis, na formag¢do humana e no olhar critico sobre o seu fazer pedagdgico e sobre o funcionamento da

escola.

Referéncias

BRASIL. Edital N° 06/2018. Chamada Publica para apresentacio de propostas no ambito do Programa
de Residéncia Pedagbgica. Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
(2018). Disponivel em: <https://www.capes.gov.br/imagens/storis/dowload/editais/01032018-Edital-
6-2018-Residencia -pedagdgica.pdf>. Acesso: 10. nov.2020.

BRASIL. Resolugio CNP/CP n° 02/2019. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacio
Inicial de Professores para Educa¢ao Basica e Institui a Base Nacional Comum para a Formacio Inicial de
Professores da Educac¢io Bisica (BNC-Formacio). Diario Oficial da Unido n / 247,23.12.2019, Seciol,
p.11. Diario Oficial da Unido: Brasilia, DF,2019.

BRASIL. Lei n. 9394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e base da Educacio Nacional. Diario
Oficial da Unido: Seciol. Brasilia, DF, n.248, p. 27833,23 dez. 1996. PL. 1258,/1999.

CHIZZOTTI, A. Pesquisa Qualitativa em Ciéncias Humanas e sociais/ Anténio Chizzotti. 3.ed-
Petropolis, R]: Vozes, 2010.

GARCIA, C. M. Formagio de Professores para uma Mudanga Educativa. Porto: Editora, 1999.
GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa Social. 5. Ed. Sao Paulo: Atlas, 1999.
HOUAISS, A. Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa. 2. Ed. Editora: objetiva. 2002.

JUNGES, K. dos S. Desenvolvimento profissional de professores universitarios: caminhos de uma
formacao pedagdgica inovadora. 221 f. Tese (Doutorado em Educagao) - Pontificia Universidade Catolica
do Paran4, Curitiba, 2013.

LIBANEO, J. C. Adeus professor, adeus professora? novas exigéncias educacionais e profissio
docente/ Jose Catlos Libaneo. -13. Ed—Sao Paulo: Cortez, 2011.

LUZURIAGA, L. Pedagogia. 3. ed. Sio Paulo: Companhia Editora Nacional, 1985.

MINAYO, M. C. S. Ciéncia, técnica e arte: o desafio da pesquisa social. In: (Org.). Pesquisa social: teoria,
método e criatividade. 18. ed. Petrépolis: Vozes, 1994. p. 9-29.

NOVOA, A. Professores: imagens do futuro presente. Lisboa: Edu, 2009.

107


https://www.capes.gov.br/imagens/storis/dowload/editais/01032018-Edital-6-2018-Residencia%20-pedagógica.pdf
https://www.capes.gov.br/imagens/storis/dowload/editais/01032018-Edital-6-2018-Residencia%20-pedagógica.pdf

PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. L. Estagio e docéncia. /Selma Gatrido Pimenta, Maria Socorro Lucena
Lima; Sao Paulo: Cortez, 2012.

PIMENTA, S. G. Professor reflexivo: construindo uma critica. In: PIMENTA, S. G.; GHEDIN, E.
(Orgs.). Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito. Sao Paulo: Cortez, 2002.

SANTANA, C. S. Formagio de professores: contribuicio do PIBID/UFPB.v.1. Joao Pessoa: Editora
UFPB, 2017.

SILVA, K. A. C. P; CRUZ, S. P. A. Residéncia Pedagdgica na Formacao de Professores: Historia,
hegemonia e resisténcias. Momento: didlogo em educacio, V. 27, N. 2, Rio Grande /RS: [s.n.], 2018.

Disponivel em: https://petiodicos.furg.br/momento/article/view/8062/5342. Acesso em: 19 de marco
de 2021.

TEIXEIRA, E. As trés metodologias: académica, da ciéncia e da pesquisa. Belém. Pa. Ed. Da UNAMA,
2002.

VEIGA, I. P. A. A aventura de formar professores. Campinas: Papirus, 2009.

108


https://periodicos.furg.br/momento/article/view/8062/5342

A SOCIOLINGUISTICA E A PRODUCAO DE MATERIAL DIDATICO NO ENSINO REMOTO

Maria Michelle Lima da Silva de Oliveira (UFRA)

michellelima3004@gmail.com
Maria Sebastiana da Silva Costa (UFRA)

maria.costa@ufra.edu.br

Resumo

Este estudo trata-se de uma investigagdo no ambito do ensino de lingua portuguesa na educagido do campo, na
perspectiva da sociolinguistica educacional. Tendo por objetivo analisar os materiais didaticos elaborados e
distribuidos na rede municipal de ensino durante o ensino remoto, ao considerar tanto as problematicas educacionais
referentes ao ensino da lingua portuguesa, quanto referentes ao ensino a distancia para as populagdes do campo
onde a utilizagdo de tecnologias de informacio e comunica¢io sao impossibilitadas. Esta pesquisa enquadra-se em
um estudo de caso através do método dialético, com o uso de questiondrio estruturado com perguntas abertas e
fechadas de abordagem qualitativa. Neste sentido, o aporte tedrico aqui utilizado, se subsidia nos estudos
sociolinguisticos de Bortoni-Ricardo (2004; 2021), em documentos normativos da educagdo basica, Diretrizes
Nacionais Curriculares (BRASIL, 2013) e Base Comum Curricular (BRASIL, 2017), e ainda considera os estudos
prévios de Oliveira; Corréa; Morés (2020) sobre o ensino remoto em meio a pandemia da COVID-19. Para
analisarmos os materiais didaticos, cadernos de atividades remotos de lingua portuguesa, foram ouvidos os docentes
que trabalharam durante o ensino remoto, a fim de verificar suas opinides quanto ao uso da sociolinguistica como
estratégia cognitiva durante o processo. Como resultado, constatou-se que os pressupostos sociolinguisticos nio
foram considerados na elaboracio dos cadernos de atividades remotas, ocasionando assim a necessidade de uma
estratégia suplementar.

Palavras-chave: Educacio do Campo; Lingua materna; Estratégia de Ensino.

Introdugao

O Brasil, ao deparar-se com a imersio no cenario pandémico da COVID-19, o inevitavel
fechamento das escolas, houve a necessidade de readequagao na oferta da educagao escolar e o Ensino
Remoto Emergencial (ERE) ¢é a unica possibilidade encontrada para o ano letivo de 2020 (OLIVEIRA;
CORREA; MORES, 2020, p. 3). Todavia as ferramentas adotadas nesse novo processo nos levam a
questionar a qualidade desse ensino, assim como também a garantia de acesso e permanéncia dos alunos
a educacao basica como previsto no artigo 2° da lei de N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que rege a
educacio brasileira.

Com base no exposto, muitos docentes inseriram ferramentas digitais em seus planos de aula,
adotando a construcio de video aulas e ou videos conferéncias como uma das saidas mais vidveis 2a
continua¢ao do ensino-aprendizagem em modo remoto. No entanto, ha situa¢des peculiares de escolas
que se encontram em regides geograficas em que o acesso e uso das tecnologias de informagao e
comunicagao (TIC) sao restritos em demasiado. O que leva a adogao de outras estratégias de ensino.

Uma estratégia, capaz de suprir a auséncia das TIC's, foi a elaboracdao de material didatico impresso,

com textos informativos, seguindo os conteudos da matriz curricular, e atividades de fixa¢ao. Todavia, aos
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alunos que nao dispoem de acesso a essas tecnologias, o material impresso foi a inica fonte de informagao,
do qual deveria absorver conhecimentos e realizar as atividades.

Tendo em vista que a escola é colocada como um dos agentes padronizadores da lingua,
buscaremos identificar, nestes materiais confeccionados e distribuidos, se este padrio se manteve ou se
em algum momento os docentes utilizaram variagdes linguisticas na tentativa de facilitar a comunicagao
com os educandos. Essa preocupacio se fundamenta ao considerar as perspectivas atuais da educagio
nacional que tem como proposta uma integrac¢ao sociocultural e a aprendizagem educacional (SANTOS,
2005; BRASIL, 2017).

Ao buscarmos conhecer o conteudo destes materiais e a linguagem utilizada, procurando analisar
sua eficicla em estabelecer comunicagao, visto que este material necessita ser auto-explicativo.
Pretendemos, ainda, verificar se a sociolinguistica foi utilizada como um recurso auxiliar nesta busca de se
fazer compreender através de materiais escritos, ao perceber a importancia que a lingua ocupa na interagao

e contexto social assim como nos afirma Melo (2013):

Para a sociolinguistica, a lingua existe enquanto interac¢do social, (re)criando-se e
(trans)formando-se em fun¢do do contexto sécio-histérico, e a possibilidade de
contribuicdo da melhoria da qualidade do ensino da linguagem se da porque trabalha
sobre a realidade linguistica dos usuérios da lingua, levando em conta tanto os fatores
internos como os externos. (MELO, 2013, p. 1).

Nesta conjuntura, apresentamos aqui a andlise do conteido dos Cadernos de Atividades Remotas'
de lingua portuguesa, utilizados no municipio paraense de Tomé-Agu, para a educagao do campo, partindo
das observa¢oes dos docentes que os organizaram.

O conteddo desta discussao ¢ apresentado nas seguintes seg¢oes: a primeira traz consideragdes
sobre o ensino de lingua materna, fundamentada na teoria sociolinguistica e apresenta a necessidade social
do ensino de lingua materna, ao considerar as problematicas recorrentes do ensino convencional da lingua
portuguesa; a segunda se¢ao traga o perfil sécio-historico de Tomé-Acu e a educagao do campo, caracteriza
o municipio no qual a pesquisa acontece, relacionando-o a necessidade educacional em seu territorio no
ensino remoto; o terceiro topico discuti os desafios para o ensino de lingua portuguesa na educagao do
campo, apresenta reflexdes sobre as limitagdes na comunicagao entre professor e alunos durante o ensino
remoto; a quarta se¢ao apresenta o procedimento investigativo, os métodos, técnicas e instrumentos
utilizados na pesquisa; o quinto topico esbog¢a sobre o material didatico, mais precisamente sobre a

composicao dos “caderno de atividades remotas”; seguido pelas analise e reflexao docente sobre o material

! Material didatico impresso, elaborado e distribuido pela rede municipal de ensino, visando estabelecer o vinculo educacional
com os estudantes no periodo de isolamento social.
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didatico, com consideragoes dos docentes sobre a organiza¢iao do material didatico; posterior a este topico
sao explicitadas a avaliagdo docente sobre o material e a reflexdes sobre os resultados do ensino
aprendizagem de lingua portuguesa e o desenvolvimento dos alunos; e por fim as consideragdes finais que

apresentam reflexdes sobre as analises realizadas na investigagao.

1. Consideragdes sobre o ensino de lingua materna

O presente estudo toma por base o livro da professora Bortoni-Ricardo intitulado Educagao en
Lingna Materna: A Sociolinguistica na sala de anla, publicado no ano de 2004 pela editora Parabola Editorial.
A obra apresenta uma reflexao sobre a forma desarmonica proposta pela gramatica mais antiga com rela¢ao
as varia¢des linguisticas e se propde a evitar o uso dos termos /fugua padrao, dialetos e lingua nao padrio, por
compreender que tais termos carregam uma ideia de preconceito linguistico e ainda, a falsa existéncia de
barreiras rigidas entre as variagdes linguisticas.

Na busca de demonstrar a inexisténcia da rigidez da barreira linguistica Bortoni-Ricardo sugere
que “imagine trés linhas, que vamos chamar de continuo e que sao: O Continuo Urbano; O Continuo da
Oralidade-Letramento; O Continuo da Monitora¢ao Estilistica” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 51),
este termo “Continuo”, foi escolhido pela autora para demonstrar a ideia de fluidez das barreiras entre as
variacOes linguisticas, e por ser assim, podem ser compartilhadas e penetradas por diferentes grupos
sociais, dependendo apenas do seu movimento entre os territorios geograficos e culturais.

Por se tratar de um municipio de origem rural, Tomé-A¢u é um territério, onde esta ideia de
continuo pode facilmente ser percebida, pois ¢ inegavel a presenca das variagdes linguisticas “rururbanas”
como denomina Bortoni-Ricardo. A presenca destas variagdes nos faz constatar que nao é possivel
detectar uma barreira rigida, que separe os falares urbanos dos falares rurais. E é nesta perspectiva que
encontramos a pertinéncia do uso da sociolinguistica para a composicio do material didatico,
principalmente durante o ensino remoto.

Esta visao nos leva a recente discussao realizada por Bortoni-Ricardo (2021) sobre a critica aos
livros didaticos de lingua portuguesa distribuidos na educagao basica pelo MEC, através do programa

nacional do livro didatico (PNLD), para a modalidade de ensino Educacido de Jovens e Adultos (EJA):

Estamos atravessando, nas ultimas semanas, um céu de turbuléncias na 4rea de ensino da
lingua portuguesa. A imprensa brasileira estranhou o tratamento dado a variagdo
linguistica no livro didatico, “Por uma vida melhor”, distribuido pelo MEC, no Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD - a escolas que ministram cursos de EJ A, destinados
a jovens com idade defasada em relacio a série escolar e a adultos nao alfabetizados ou
semialfabetizados. No capitulo em que os autores escrevem sobre as diferencas entre a
modalidade escrita da lingua e a comunicac¢do oral espontanea, trazem os exemplos de
concordancia verbal que geraram discussdao. Ao comentar o enunciado “nés pegamos o
peixe”, afirmam que “na variedade popular, contudo, é comum a concordancia funcionar
de outra forma: nés pega o peixe” (BORTONI-RICARDO, 2021).
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Embora esta alternativa tenha sido utilizada nos livros de EJA, o mesmo pode ser usado como
estratégia para as demais modalidades de ensino, no entanto, apesar das mudangas que vém ocorrendo no
ramo da sociolinguistica, mesmo que gradativas, os agentes padronizadores da linguagem, como menciona
Bortoni-Ricardo (2021), ainda persistem rotulando as variagbes como “‘erros” (REIS; MACHADO;
BARBOSA, 2011, p. 6440), porém cabe ao docente enquanto mediador do processo de ensino
aprendizagem utilizar ou ndo esta estratégia. A se¢ao abaixo traz algumas informacdes sécio-historicas do

municipio de Tomé-Acu.

2. Perfil sécio historico de Tomé-Agu e a educagio do campo

No periodo de ocupagio da regiao Amazonica, fomentada pelo Governo Federal no inicio do
século XX, o territorio que hoje representa Tomé-Acgu, pertencia ao municipio de Acara (ALMEIDA,
SANTOS; LIMA, 2018, p. 56-57) e foi escolhido para assentar os imigrantes japoneses por apresentar
boas condi¢oes para a pratica da agricultura. Inicialmente habitado pelos indigenas Tembé, ocupada por
portugueses e remanescentes de quilombos, incorporou em sua diversidade acolhedora os imigrantes,
japoneses, nordestinos e outros grupos que encontraram nas terras amazonicas um espago de conquistas

na visao de um futuro promissor.

Tomé-acuense ¢ o adjetivo gentilico daquele que nasce no municipio de Tomé-Acu. Reza
a tradi¢do passada pelos primitivos habitantes locais que nas margens do Rio Acara Miti,
nas proximidades do local que hoje estd situada a cidade de Tomé Agu, existia um
personagem, tuxaua de uma tribo dos Tembés, chamado Tomé, e por ser um
homenzarrao tinha o apelido de Agu (lingua indigena), entdo os indios o chamavam de
Tomé-Acu. Esse nome passou a denominar o maior igarapé da cidade, posteriormente
passou a nomear o distrito e também o municipio quando de sua emancipacio politica
em 17 de marco de 1959. (TOME-ACU/PA, 2015).

Cidade ribeirinha de dimensao territorial de 5.145,361 km? apresenta uma estimativa populacional
de 64.030 pessoas segundo dados do IBGE (2020), banhado por rios amazonicos, o municipio conserva
paisagens naturais, de floresta de varzea e de terra firme, que guardam conhecimentos e segredos de uma
natureza mitica que, entrelagada ao real, da vida a uma cultura folclérica que perpassa o tempo e o espago
do territorio rural e alcanca o urbano.

Almeida, Santos e Lima (2018), ao analisar a formacgao das paisagens culturais tomé-aguenses,
apresentam a identidade que reflete nas falas e nos costumes contendo tracos da cultura europeia, que se
fundem a afro-indigena com mesclas da cultura niponica e dao origem a diversidade cultural deste
territorio, tragos estes que nao podem ser desprezados durante o processo de ensino e aprendizagem nas

salas de aulas das escolas urbanas e tdo pouco das escolas rurais.
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A educacio nos espacos rurais, Educagio do campo®, ¢ ofertada na modalidade regular desde a
educacio infantil até o 5° ano do ensino fundamental, todavia para um os anos finais do ensino
fundamental, 6° ao 9° ano, o municipio adotou o Sistema Modular de Ensino Fundamental (SOMEF),
para garantir a oferta de ensino em 10 escolas isoladas (BRASIL, 2013) no ano de 2020.

O SOMEF contempla escolas do campo em alternancia pedagogica, que nao possuem condigdes
de ofertar o ensino em regime regular. De carater didatico pedagogico, o sistema em sua Resolu¢ao n® 116
de 20 de novembro de 2019, garante ensino que viabilize a permanéncia dos alunos em suas comunidades
de origem, promovendo através de praticas que contemplem tempo escola e tempo comunidade, a
valorizagdo das especificidades das popula¢ées do campo, dos rios, igarapés, florestas, terras quilombolas,

e povos indigenas de Tomé-Acu. (TOME-AGU, 2019).

3. Os desafios para o ensino de lingua portuguesa na educagio do campo

A mudanga ocorrida mundialmente, em decorréncia da pandemia do COVID-19, nao se detém ao
ambito educacional, todavia o foco desta pesquisa traz esta abordagem por entender que a educagio é o
fator predominante para o desenvolvimento futuro da sociedade. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), Brasil (2017), afirma que a educagao é a condi¢ao essencial para estar apto a lidar com o novo e
garantir os espacos de liberdade e autonomia, o que nos faz refletit nos impactos sociais futuros
decorrentes das falhas ocorridas no processo de ensino-aprendizagem em tempos da pandemia.

Em respeito as medidas protetivas estabelecidas pela Organiza¢ao Mundial de Saude (OMS), o ano
letivo de 2020 teve uma interrup¢ao no inicio do més de marco (BRASIL, 2020), e o que inicialmente
pareceu ser solvido com uma pausa de 15 ou 30 dias se prolongou por longos meses. No municipio de
Tomé Agu, os 6rgaos de gestao municipal de educagiao propoem e orientam a oferta do ensino remoto
com base no documento “Orientagdes com indicativos para o Planejamento do Retorno as Aulas”,
organizado pela Secretaria Estadual de Educacio do Pari, em consonancia com a Nota Técnica do
CEE/PA 01/2020, de 26 de maio de 2020, alterada em 10 de junho de 2020.

Souza (2020, p.111.) discute o cenario social brasileiro em relacdo a infraestrutura para o ensino
remoto, demonstrando com dados do IBGE (2018) que o acesso a esta modalidade de ensino nao garante
igualdade de acesso e condi¢bes que regem as normativas educacionais, por virtude da falta de politicas
publicas de inclusao digital que afeta as classes populares e as atinge significativamente neste momento de

distanciamento social.

2 Modalidade de ensino ofertada no territério rural e objetiva preservar os tragos identitarios dos sujeitos e cultura camponesa.
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Segundo dados da PNAD (IBGE, 2018), 20,9% dos domicilios brasileiros ndo tém acesso
a internet, isso significa cerca de 15 milhdes de lares. Em 79,1% das residéncias que tém
acesso a rede, o celular é o equipamento mais utilizado ¢é encontrado em 99,2% dos
domicilios, mas muitas familias compartilham um dnico equipamento. Outra realidade
que ndo podemos desconsiderar é que as casas das classes média e alta tém uma estrutura
privilegiada para o desenvolvimento de atividades escolares. Porém, as residéncias das
classes populares se configuram, em geral, com poucos comodos onde convivem varias
pessoas, tornando-se dificil a dedica¢io dos alunos as atividades escolares (SOUZA,
2020, p. 111.).

O municipio retoma as atividades escolares, no formato Remoto, todavia, devido as peculiaridades
decorrentes de infraestrutura de tecnologias de comunicagao, assim como apresenta Souza (2020), as
escolas do Espaco Rural, Escolas da Educa¢ao do Campo, encontram-se limitadas a ministrar aulas através
da producio de material didatico impresso, contendo textos e atividades auto explicativos, o qual o aluno,
ao receber este material na escola, deveria estudar sem o auxilio ou interven¢ao do professor, na busca de
se apropriar do conhecimento e conceitos abordados e indispensaveis para o seu desenvolvimento
intelectual e social.

O sistema modular de ensino adaptou-se quanto a organizacao e dinamica das atividades remotas,
com um quadro de funcionarios proporcional a necessidade de cada escola e disciplina. Em lingua
portuguesa, sete professores estiveram responsaveis em produzir, corrigir e encaminhar a coordenacio do
SOMEF as atividades propostas, que compuseram cinco moédulos, intercalados aos moédulos de
matematica, vista a necessidade de atengao especial para estas disciplinas, elas foram separadas para dar ao

educando mais espaco para dedicar-se aos conteudos abordados.

4. Procedimento investigativo

A pesquisa tem um olhar voltado para a educa¢ao do campo e como ocorreu o ensino remoto em
localidades que nao dispde de acesso a tecnologias de informagao e comunicagao. Ao se enquadrar como
um estudo de caso, nas concepe¢oes de Yin (2005 apud GIL, 2008), esta pesquisa busca analisar os materiais
didaticos produzidos para a educagdo do campo, durante o ensino remoto no municipio paraense de
Tomé-Agu, da perspectiva dos docentes de lingua portuguesa atuantes no SOMEF, o que ocorre por meio
da analise do conteddo (MORAES, 1999)

Para a coleta de dados foi adotado o questionario estruturado com perguntas abertas e fechadas
(GIL, 2008), o qual foi gerado na plataforma Google Forms e veiculado através de email e WhatsApp para os

docentes em questiao. O questionario seguiu estrutura conforme mostra o quadro abaixo:

Quadro 1 - Questionario para levantamento de depoimentos docentes sobre os materiais didaticos do
ensino remoto
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Questodes

1. Como foi organizado o ensino remoto durante a pandemia? Explique.

2. Como ocorreu o planejamento e a escolha da metodologia?

3. Sobre o material didatico confeccionado e distribuido de forma impressa aos educandos, responda:

3.1 Quais critérios foram levados em considerac¢do ao confeccionar o material didatico?
3.2 Conhecendo a diversidade de variagGes linguisticas existentes no territorio e as dificuldades de escrita e leitura
fluente da lingua padrio, o perfil dos sujeitos foi considerado, para a elabora¢io do material didatico? Explique.

3.3 Voce utilizou pressupostos sociolinguisticos na elaboraciao deste material? Explique.

() sim, em todos. ( )sim, em mais da metade () sim, em menos da metade () ndo
3.4 De acordo com os pressupostos teoricos referentes aos estudos sociolinguisticos durante sua formacio e
adquiridos através de leituras e na pratica docente, a variante utilizada por vocé na elaboragio do material facilitou
a compreensio dos alunos?  Explique.

() Sim ( ) Nio

3.5 Na sua avaliagdo os alunos conseguiram compreender as informagées com clareza?
() sim, todos. ( ) sim, em mais da metade () sim, em menos da metade () nido

3.6 Como voce avalia a possibilidade de elabora¢do de materiais didaticos, partindo do uso da sociolinguistica como
ferramenta facilitadora na comunicacio?

Fonte: Elaborac¢io das autoras.

5. O material didatico

Para analisar a linguagem utilizada nos textos (in)formativos dos conteddos curriculares das
disciplinas de lingua portuguesa durante o ensino remoto no municipio de Tomé-Acu, selecionamos os
Cadernos de atividades remotas fornecidos para as classes de 6° ano e de 9° Ano do ensino fundamental,
esta selecao parte da ideia que estas turmas sao as que demandam um grau de atengao maior por parte do
docente, uma vez que ambas representam os dois extremos do anos finais do ensino fundamental, sao

turmas de transicao dos ciclos de aprendizagem.

A necessidade de assegurar aos alunos um percurso continuo de aprendizagens torna
imperativa a articulacdio de todas as etapas da educacdo, especialmente do Ensino
Fundamental com a Educac¢ao Infantil, dos anos iniciais e dos anos finais no interior do
Ensino Fundamental, bem como do Ensino Fundamental com o Ensino Médio,
garantindo a qualidade da Educagao Basica (BRASIL, 2010, p. 08).

Para entender melhor o exposto acima, em relagao aos extremos do Ensino Fundamental anos

finais, o 6° ano é o momento que o educando esta sendo inserido na dinamica de hora aula, nessa fase ele
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sera acompanhado por varios professores, responsaveis por disciplinas especificas, e nio mais um
professor generalista, o que leva o educando a necessidade de um periodo de adaptagdo, o que ocorre de
maneira distinta para cada individuo, pois como afirma Aguirre; Maraschin (2017, p. 11) “Além da ruptura
processual do processo educativo, marcada pelas relagdes diferenciadas, pela organizagao curricular, pelas
abordagens metodolégicas, ha o rompimento de vinculos afetivos entre professores e alunos”. Enquanto
0 9° ano ¢ o ultimo ano do ensino fundamental, requerendo atencdo visto que o aluno se encontra em
transi¢ao para o ensino médio, e nesta fase os objetivos de aprendizagem do ensino fundamental deverao

ser todos consolidados.

6. Analise e reflexao docente sobre o material didatico

A readequacgao do ensino escolar durante o cenario pandémico, trouxe muitas dificuldades aos
sujeitos envolvidos no processo de ensino aprendizagem, contudo, os professores juntamente com 0s
6rgaos responsaveis pela educagao em esfera nacional, estadual e municipal, engajados e compromissados
em garantia a oferta e o acesso ao ensino, organizaram estratégias para melhor atender ao seu publico de
educandos.

De acordo com os docentes que responderam a pesquisa, as medidas adotadas para dar

continuidade ao ano letivo foram:

Foram organizados 10 médulos para entrega de cadernos de atividades subdivididas com
seis disciplinas com alternancia em pares e impares. (Docente 01).

Durante a pandemia a organizagio do ensino remoto se deu através de planejamentos de
atividades, divididas em maédulos, as quais eram elaboradas por grupos de professores,
de cada disciplina e impressas para cada aluno, os quais teriam que responder ao que se
pedia para poder alcan¢ar uma determinada pontuacdo que seria somada ao final de cada
moédulo (Docente 02).

Todas as escolas que possuem o sistema de ensino SOMEF, receberam atividades
unificadas elaboradas pelos professores do grupo. Sendo dividido por disciplina. E em
turmas (Docente 03).

A subdivisio evidenciada na fala da docente 02, pode ser mais bem compreendida a partir da

imagem 01 apresentada abaixo:
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Imagem 01 - Folha de rosto dos cadernos do para o 6 ° ano e 9° ano do médulo V

Docentes: Professores Do SOMEF
Docentes: Professores Do SOMEF

Aluno

Aluno

Disciplina Conteiido Medi
Gens Discipling Conteddo Media

Geral

Portugués TIPOS DE DISCURSO
Partuguis ENTRUTURA DO CONTO

Historia AS CIVILIZACOES DA MEZOPOTAMIA
Histori SEGUNDA GUERRA MUNDIAL

AMAZONIA: A REGIAO TEM A MATOR BACIA HIDROGRAFICA E O MAIOR RIO

Estudos amazinicos
DO MUNDO Estudos amasdnicos O GRANDES PROJETOS SUDAM

Ensine Religioso COSMOLOGIA Enalno Religiose RITUAIS DENTRO DAS DIFERENTES RELIGIOES

Artes O SURGIMENTO DAS CORES: NOMENCLATURA E CARACTERISITCA Artes PATRIMONIO CULTURAL

TEORIAS DA EVOLUCRO

Ciéncias PLANETA TERRA Clanelas

Rodovia PA 130, Km 05, Bairro Industrial - CEP: 68.680-000 — Tomé-AquwPA. Roduvia PA T30, Kim 05, Ao ustrial - CIP: 68 680-000 - Tome- AquPA

Fonte: Sistema Organizacional Modular de Ensino Fundamental - SOMEF

Quanto as disciplinas da matriz curricular que nio aparecem junto aos modulos de lingua
portuguesa, irdao compor os médulos de matematica. Sendo assim, os dez médulos foram divididos em
modulos impares, nos quais a componente lingua portuguesa esta presente, e médulos pares nos quais esta
presente o componente de matematica e mais outros cinco, totalizando doze componentes curriculares:
Portugués, Historia, Estudos Amazonicos, Ensino Religioso, Artes e Ciéncias, para médulos impares e
Matematica, Cultura Afra e Indigena, Geografia, Educacao do Campo e Agroecologia, Inglés e Educagao

Fisica, para os médulos pares.

O caderno de atividades fornecido aos educandos recebeu o nome de “Caderno de
Atividades Remotas”, que corresponde a um material impresso organizado por uma
equipe de profissionais da educagio, dentre eles técnicos municipais e docentes por areas
de ensino e componente curricular, como afirma as docentes participantes desta pesquisa:
Os professores da rede municipal de Tomé Agu (SOMEF) juntamente ao coordenador
se organizaram em equipes por drea de conhecimento e formularam as atividades de
acordo com o nivel de aprendizagem, encaminharam a um ou dois professores para a
formatacio e montagem dos cadernos com as demais disciplinas (Docente 1).

O planejamento e a escolha da metodologia ocorreram de forma conjunta com a
secretaria de educacio, escola, professores, pais e alunos. Uma vez que eram necessatios
assuntos e atividades didaticas que fosse ao encontro com a realidade do aluno e o
momento que todas estavam passando. (Docente 2).

Fomos orientados pela coordenacio do SOMEF. A metodologia foi a elaboracio de
conteudos e atividades com até 10 questoes em material apostilados impressos. (Docente
3).

Obedecendo uma organizagao curricular cujo planejamento foi direcionado pela secretaria de
educacio, aos professores coube a estruturacdo e escolha da abordagem. Os cadernos distribuidos as
turmas de 6° e 9° ano seguiram as seguintes caracteristicas: apresentacao do conteudo, uso de linguagem
verbal e ndo verbal, abordagens textuais longas e atividades objetivas. Em sua maioria, segue uma
sequeéncia de textos e atividades de multipla escolha numeradas e direcionadas como se pode observar nas

imagens 2 e 3 a seguit:
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Imagem 02 - Caderno médulo V para o 6 ° ano

CADERNO REMOTO. ¢° ANO MGDULO V CADERNO REMOTO 6° ANO MODULO V

LINGUA
PORTUGUESA

Tipos de discurso

— Professoral presenga de travessdo. ponto de. INerrogacBo ¢ F verdade, m8e! A mog quer falar com

__Que ¢ Jodozinho? exclamagao. vocé no telefone pra combinar a entrega da

Eu quero dizer uma coisa muito importante, bieiclota, “E verdader”.

Fala. Enik, acoatcoet o que seu pal lertar. A
mie de Felipe fingiu nio . ou

preparnda o jantar em silncio Remuiador
© papai. Felipe deixou de ganhar o prémio. Entio ele

O que tem ele? Sendo as: ima mistura dos outros dois comegou a reduzir suas mentiras. Até que um dia
i nio. Ele disse que. se eu tir zeco este més, tipos de discurso e as duas vozes se fundem. deixou de conti-las.

2 alguém vai levar uma surra. Bem, Felipe cresceu ¢ (omou-se um eseritor.

kb As s s Wb M Voltou a criar histériss. Agora sem culpa e sem

medo. No momento estii escrevendo um conto. E

. Dtu—una Indireto Livre: O texto ¢ escrito em
3 pessoa ¢ o narmdor conta a histéria,
porter personagens t&m voz propria.

acordo com a necessidade do autor de fazé-1o.

—Estou com medo de assustar a senhora.
—Pode falar.

* O que é Discurso(fala)

Di € ritica humana de ISUTUIr textos, Sp N ——
s o o Observe que no texto acima hd um didlogo entre

sejam eles escritos ou orais. Sendo assim, w0do  Jodozinho e a professora. A repeticao de travessaes, < “Retirou as asas e estraalhou-a. S6 : hmlﬂna :: :‘r:; I-:cr:‘-‘l:: que deixa de ganhar uma
discursa € uma forma de interagio.O Discurso € o o1 EXCIGRNCA.  PONIS, 6. ISKITRE AL sinham Aeleva; | Mursionsa;:, quslguer AT, o FOLIA B 5A0 AL
caracterizam um discurso direto. Ana M. Mevcomn obiana 4 o 201

urubu... que  raiva..” ( aria ———

se expde Machado) 1) O texto lido é:

S = Diochmmal IndiuIs'0 - murmdor, Soumn Fibula, pois € um texto narrativocurto em

@ a. pois o
histérin ¢ reproduz fala, ¢ reagbes das 6 5, e oiae S8 s el o
E escrito em caracteristicas humanas como  fala.

b) Entrevist orque hi um didlogo entre
duas ou mais pessoas: entrevistador (es) ¢
entrevistado (3)

©) Um conto, porque ¢ contada uma historia

meio pelo qual sc transmite uma idei

. quer na fala ou na escrita.

Caro estudante. vimos
Discurso ¢ toda situacio
que envolve a comunicagio
e diz respeito a quem fala,
para quem se fala e sobre o
que se fala, que através dele

”’ PARA MELHOR COMPI
VEJA ALGUS EXEMPLOS ABAIXO
DE PRATICAS DE DISCURSOS:

tercel

pessoa. Nesse caso, o namador se

wtiliza de suas palavras para reproduzic squilo

A T ——— que foi dito pela personagem. A el ideias e i curta & o pocon personayens
¥ Quindo vocé conversa com seus pais; EXEMPLO: fola. mndireta. . em que o autor quis deixar um
® FL0:02 @ Quanto & fala. na recado.

¥ Quando vocé escreve um bilhete: narragao pode vir de
irés  formas:  discurso 2) N ‘Mae, a vov6 1i no relefone!
ada é:

direto, discurso indireto Tinguagem utili
discurso indireto livre.
SR = ) Fommalsedistanciando da linguagem oral

b) Informal, pois a linguagem ¢ simples
‘eusada no dia a di;
= ATIVIDADE ©) Nio verbal, pois o autor utiliza imagens,
S i d) Nenhuma das Alternativas esti correta.

Todo dia Felipe inventava uma ment
—Mie, o vové t no telefone

¥ Quando vocé reconta uma histria.
Hi trés tipos de discurso: o Discurso Direto
Discurso Indireto ¢ o Discurso Indireto Livre.

Vejamos cada um deles:

. Neste tipo de di

as personagens ganham voz.E o que ocorre

normalmente em didlogos. Isso permite que 3 3: -c::‘n:omrc;: © texto marque a

tragos da fala e da personalidade das

Jagozinho falou para a professora que queria
dizer uma coisa muito importante para ela. A

‘pediu que cle falasse. A miic largava a louga na pia e corria até a sal
personagens sejam destacados & SXposios Ho Mas o garoto disse que cstava com medo de E'“"""‘“"“"m:;‘;’ o moda: O weom havia ® O pal do Felipe disse parn cle continuar
assusti-d. o assim, ela pediu g laxse. 3 e e s indo.
texto. O discurso direto reproduz fichmente K16 Maiiw, assl; el po i que cle fulasee, temdtica, gol de caboga em campeonato de run. A b R

Joiozinho, entio, disse que e o pai. A professora
it o i ki ol pai.

reduziu as mentiras porque deixou
miAe tentava axsust- Y

as falas das personagens.

Seu nariz vai ficar igual a0 do Pinoquio! [...] o

Kt = nentia munca.
- 5 Sl A Sl e & ki oo . %o 2 O pui do Felipe também conversava com ck & e de F creditou que o
Fale. direto. B s ;:g“‘;’:: vocé contard uma verdade © ninguém fihohavia gannade o prémio.
Observe no texto acima a presenca de alguém Pehpc l:“‘: p""““'w" M:‘- "'; d,:: "'3“"‘: 4 pE:: ‘qual “Wh.:l'vnz‘lﬂnﬂ que  as

jue conta a historia que ocorreu com Jodozinho e a

-
‘ - ;

cara dolo. Felipe tinha sido sortoado. O prémia
‘era uma bicicleta:

N

Fonte: Sistema Organizacional Modular de Ensino Fundamental - SOMEF

Imagem 03 - Folha de rosto dos cadernos do 6 © ano e 9° ano do médulo V

| LINGUA PORTUGUESA | A noite voltou a mic. o s i e pei ATIVIDADE A) Porque o velbo estava com fome.

ESTRUTURA DO CONTO

Um conto, em geral, possub ou

~ desde s morte o pai traballava come costureira — <

resmungando. ouez e voxts umdarum favends’
perguntou, vooss estio rindo muito.-
Nio é o 5 e (o mais

menos compost pelon sepuistes momentos:

conto "0

O ladrio

Quem descoli o o aa garage o o mew irmie
= mogo. Veso correnda mos. 2 principio
210 quortarmos acredinar, porges €Tbore pws -
Ficasse oum hairro distante ¢ fasse meio isolada. or
i quinta-fesra & tande ¢ 3o podinxos admitic
o Ladrks Vicuse o roubar & his do i, £ 100 a5

Espiames por ums frincha da pora. e de futo 14 extuva
o badeio, u inbo magro, mas ndo estava

Qe erm i um depdlto, s 1 tempo 1
tintiamas msis carro). Rindo baixinho ¢ nos
it g e s st

Ml podiarmeos cxperar que amanhecesse, mas cafim
S amunbeceu. 4 me {01 trabulhat © a casa Hcou 56 pata

i it descoatisdo, resolves titar o lngo aquela

Mo o ma T

transorma eata varieha

SR WAlh, roes e i, Exporammos. bat 8

Pouco, cspromendo-se pela frincha, aparcces um

. < s spossou
o e o st Ritio do g, trouserios i (a4 de poo
s A pern© veho, Now dissque se veguizam cle
S msl.npnpem rekizio (veiho, o funcionuva)
m por dineie

Mas veio o dia e qus batemos & pata da gamgem o
respondeu. Espidvamos pela frincha, o
Meu irmsio s sper
aqui vooes — abiis & porta com toda cautela. Entrou,

SCLIAR Moncsr. Histéeias diverntidas. 30 Paulo: At
2003. 29 Glomsirio: (rincha - fenda: fresta.

1. No trecho “Veio comendo nos contar. € &
principio nio queriamos acreditar. I...J" (1°
parigrafo), a que se refere 3 palavea destacad,

A) o n.n
B) aos

> 0 paeu velhio
D) aos outros immios.

B) Para agradi-lo ¢ fazer  troca com objetos da
garagem

O Pamx convence o em tizer sadpicss

D) Para cvitar que o fugisse

7. Qual foi a primeira “migica” realizada pelo
velholadsio?
A) Transformou pacu em pio

2. i 5
com os fillios depreende-se da leitura do terceiro
pardgrafo?

A) Que 5 me & vitiva ¢ passa o dia trabalhando
fora

D) Que a mée ¢ costureis

3. Observe o trecko “Naguela noite ndo deu
fazer pads com o lideio. o 4 mie tinha sono

).0 cria acontece:
il . ¢ F i s
sono leve?

A) O ladriio poderia assaltar a cusa
B) A mic poderia acordar ¢ achar o ladrio na

gargem
©) O ladréio poderia fugir da garagem
D) A mie poderia se zangar com os filhos

4. Que expressiio no wecho nos dd ideia de tempo?

“anoitecesse™
B) “entardecesse™
©) “amanhecesse™

D) “escurecesse™

5. Ainda no trecho “Mas espidvamos peli janela
do quarto, vumur»qn:amdn garagem

B uma varinha em um relogio
©) Transformou tampinha de garrafa em ratos
D) Transformou vasinha em um ratinho

.Por que os inmios se snimavam 30 verem que 3 porta
s garagem continuava fechada?

A) Por que sabiam que o ladrio ainda estava preso
B) Por que a mie ndo acordou

C) Por que conscguiram salvar a casa do ladrio
D) Por que os irmios nfio querium arrumar &
garagem

9. Por que o velhaladrio se oferecen parm fazer
midgica para os irmios?
A) Para brincar com o

D) Para no ser descoberto pel
10, Qual trechio possus o climax do conto?

L g R apeisplmsgeted

assustsdo. Al — pediu. quase chorando —

) “Hieplanios ¢ i ke i, .00 e 4
velhinbo ma

roubsndo mads”
©) “Mas espidvamos pela janels do quarto, viamos gue
tmncadn — ¢ aquila nos

continuava tranc, ilo
iaebaridade”, coal o senido da palivee
destacada?

A) Que os animava bastante
B) Que ox irmos estavam indiferentes

©) Que criou um clima de suspense

D) Que 0 inmios estavam com medo

6. Por que os meninos levaram uma fatia de pio
para o vetha/ladeio?

baridade.”
T s R,
srancamos ali.™

Fonte: Sistema Organizacional Modular de Ensino Fundamental - SOMEF

Quanto aos critérios a ser considerados na elaboracio do material didatico os docentes

responderam o seguinte:
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as atividades estivessem em consondncia com os conteidos programaticos e de acordo
com a BNCC, atendendo as expectativas da disciplina e, sobretudo, que o processo de
ensino aprendizagem dos alunos acontecesse com éxito (Docente 01).

O cenirio atual e a realidade do educando, pois ao ponto que o aluno nio teria o auxilio
do professor em sala de aula, ele poderia ndio compreender e nio desenvolver a sua
atividade. Por este motivo era de suma importancia que as atividades fossem mais
préximas possivel da realidade de cada aluno (Docente 02).

Facilidade para a compreensio do aluno (a), tendo em vista a impossibilidade da presenca
do professor (a) para explicar os conteidos. Logo, foi necessario utilizar uma linguagem
clara e objetiva, e conteudos que supunha "ficil" compreensido (Docente 03).

Quanto a investigacao acerca da utilizagdo de pressupostos sociolinguisticos durante a elaboragao

dos materiais didaticos, ha divergéncia nas falas das respondentes, e quanto a isso podemos considerar

que:

Os  pressupostos tedricos metodologicos da  Sociolinguistica ~ Variacionista
desencadearam propostas de ensino assentadas: i) na correlacio entre lingua e sociedade;
i) na analise linguistica de regras varidveis condicionadas por fatores linguisticos e
extralinguisticos; e iif) na minimiza¢ao de preconceitos vigentes na sociedade. Insistindo
na correlagio entre lingua e sociedade (LABOV, 1972; 2008; 1978;1994; 2001; 2003; 2010
apud COAN; FREITAG, 2010).

Nesta conjuntura, a fala das respondentes que afirmam ter utilizado os pressupostos

sociolinguisticos, se justificam na segunda estratégia adotada como suporte ao aluno, visando garantir os

direitos de aprendizagem, como podemos ver nas falas das docentes 01 e 02 em resposta a questao de

numero 3.2 do questionario aplicado:

Além dos cadernos de atividades ja pensado aos alunos do campo os professores tinham
autonomia de atividades alternativas que viabilizasse o processo de leitura e escrita dentro
da realidade dos educandos. (Docente 01).

O petfil dos sujeitos foi sim considerado durante a elaboragio do material didético, pois
cada aluno e escola tem uma realidade diferente. Uma vez que era necessaria uma nova
visao do trabalho escolar para que o educando pudesse aprender, ainda que nio estivesse
em sala de aula com o professor de maneira presencial (Docente 02).

Neste sentido, percebemos que o material unificado foi uma estratégia geral e além deste, cada

escola elaborou e ou poderia elaborar outro material de apoio e neste segundo é que 0s pressupostos

sociolinguisticos estiveram presentes em atividades de leitura e escrita contextualizadas, selecionando

géneros textuais que permitiam o uso da variante regional.

Ja em contrapartida o material didatico principal, ou seja, o Caderno de atividades remotas, nao se

utilizou destes pressupostos, a justificativa para essa auséncia esta na fala da docente 03 que afirma:

Olha s6! Como pensar em um perfil, em atividades que chegariam em tantas diferentes
realidades que ndo conhecemos? Ja que foram atividades unificadas. Na elaboracio,
inicialmente eu pensava na realidade dos meus alunos, os quais eu conhecia. Logo
lembrava daqueles que eu nio conhecia. Porém, busquei ser detalhista nas explicagbes
dos conteddos, tendo preocupaciao com a recepgio dos alunos. (Docente 03).
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Todavia, embora os educandos sejam distintos uns dos outros, a linguagem a ser adotada nio
depende do individuo, pois “A lingua nao é propriedade do individuo, mas da comunidade (é social)”
(COAN; FREITAG, 2010, p. 175), e partindo destas concepgoes encontramos uma possibilidade para as
adaptagOes textuais.

Sabendo que o aluno ird interagir com este material de ensino aprendizagem, Martins; Oliveira
(2008, p. 2) destacam que na auséncia do professor(a) existe “necessidade de se desenvolver uma linguagem
dial6gica e coloquial, com vistas a possibilitar ao aprendiz uma conversagio que substitui a interagao
presencial”. E possivel perceber esta preocupacio nas falas dos docentes, quando relatam ter buscado

formas de minimizar suas auséncias com o maximo de cuidado e clareza possivel ao organizar os materiais.

O professor(a) deseja ser claro sobre suas explicagdes, ndo é mesmo? Isso fica mais facil
quando vocé consegue olhar nos olhos dos seus alunos e entender que precisa esmiugar
ainda mais. Quando a explicagdo ¢ por escrito, mesmo que haja o desejo e a acio de se
compreender, ndo conseguimos setr por completo. Mas, mesmo diante dessas situacdes,
procurei explicar por escrito minimamente, dando exemplos, explicando os exemplos,
colocando imagens, entre outros. (Docente 3)

Segundo Mallmann; Catapan (2008, p.22), o material didatico utilizado sem o auxilio do professor
¢ o mediador do evento pedagdgico e “efetivamente provoca as agdes e abstracdes em torno dos
conhecimentos cientifico-educacionais” (MALLMANN; CATAPAN, 2008, p. 22), em virtude da
organizagao coletiva, e até interdisciplinar, considerar os multiplos desafios enfrentados por educandos e

educadores nesta modalidade de ensino.

Os materiais didaticos comportam esses aspectos sendo, portanto, mediadores no evento
pedagbgico. O movimento investigativo ¢ multidisciplinatizado ao longo da elaboragio
de materiais diddticos pelas informacdes, interferéncias, orientacdes, defini¢des,
motivagoes, interesses e entusiasmos proprios do trabalho em equipe. (MALLMANN;
CATAPAN, 2008, p. 22).

Diante disso, percebemos que este nivel de organizacado conjunta contribuiu para a satisfacdo
quanto aos resultados positivos obtidos e representado nas falas das docentes, visto que todas afirmar, em
resposta a questdao 3.0, ter percebido que mais da metade dos alunos conseguiram compreender as
informag¢oes dos cadernos de atividades remotas com clareza. Em justificativa aos resultados obtidos a
Docente 2, em sua avaliagao diz: “Alguns fatores que podem ter contribuido para facilitar o entendimento
do aluno, foi uma lingua de facil compreensio, ainda que formal, e assuntos o mais préximo do cotidiano

do educando”.
Consideragoes Finais

Conforme o que foi analisado e exposto, percebeu-se que 0s pressupostos sociolinguisticos apesar

de ausentes na constru¢do do material didatico principal, que foi utilizado para estabelecer vinculo
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educacional entre a escola e o educando, serviram de apoio nas atividades suplementares realizadas durante
o processo de ensino-aprendizagem remoto.

Ha de considerar, ainda, a problematica enfrentada durante essa experiéncia, visto que, O
despreparo frente a esta realidade ndo se limitou a uma parcela de profissionais, haja vista que, as
proporgoes das deficiéncias no ensino no Brasil sio multiplas e presentes em todo seu territério.

Assim, em resposta a0 questionamento que norteou a pesquisa, observou-se que 0s pressupostos
sociolinguisticos nao foram uma das estratégias cognitivas consideradas durante a elaboragao do material
didatico impresso e distribuidos na rede municipal, acarretando na necessidade de estratégias
suplementares pois, muitos educandos nao conseguiram interpretar com clareza os conteidos do material
principal.

De acordo com a avaliagdo final, os docentes declararam que as estratégias sociolinguisticas
utilizadas no material suplementar foram fundamentais para a consolidagio dos conhecimentos

educacionais durante o processo de ensino remoto.
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Resumo

Neste texto, objetivou-se elucidar as relagdes entre a sociolinguistica educacional e os estudos de atitudes
linguisticas, com vistas a apresentar uma proposta de ensino que auxilie o professor em seu trabalho com
as questoes de linguagem em sala de aula. Para tanto, buscou-se respaldo teérico em Lambert e Lambert
(1981), Corbari (2013), Santos (1996) e Barcelos (2001), a partir dos quais foram conceituadas as crengas
e atitudes linguisticas, bem como em Cyranka (2007) e (2016), Bortoni-Ricardo (2005) e (20006), que
delimitaram, conceitualmente, a vertente educacional da sociolinguistica, e Demo (1996), que discute o
papel do professor como pesquisador. A proposta de ensino abordou tanto as praticas de letramento
quanto as praticas de oralidade, visualizando o educando sempre como o sujeito ativo na constru¢ao do
seu proprio conhecimento. Desse maneira, muito mais do que aprender a categorizar a lingua, o aluno
adquirira competéncias para saber w#i/izar essa lingua, levando em consideracao os diversos contextos em
que ele esta inserido. Acredita-se, portanto, que a interse¢ao dos dois campos tedricos tem muito a aclarar,
principalmente, sobre o lugar que a gramatica normativa deve ocupar nas aulas de lingua portuguesa e
sobre como o ensino tradicional dela pode ocasionar atitudes linguisticas negativas — dentro e fora da
escola.

Palavras-chave: Ensino de lingua; Variagao linguistica; Competéncia comunicativa.

Introdugio

Os estudos sociolinguisticos tém demonstrado que todas as formas e variedades linguisticas sao
previsiveis do ponto de vista estrutural, embora, socialmente, elas recebam qualificacSes distintas.
Decorrentes desse altimo aspecto, ha muitos preconceitos por se considerar uma variedade linguistica
como inferior ou errada.

Comentarios feitos pelas pessoas sobre a lingua, geralmente em tom perjorativo, sé aumentam as
diferencgas sociais e exclusio dos menos favorecidos. Esse tipo de problema deve ser enfrentado,
principalmente, pela escola, e o professor é o ator principal para promover um ensino mais amplo na
educacio em respeito as diferengas, como preconizam os PCNs (1997) e, mais recentemente, a BNCC
(2019).

E de que forma o professor podera contribuir nessa implementa¢ao de um ensino que respeite a

diversidade linguistica? O primeiro passo a ser dado é em relagao as suas atitudes. E preciso uma mudanga
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de atitudes do professor como um transmissor de conhecimento para um professor-pesquisador. Essa
mudanga ¢ importante, sem a qual, o professor se acostuma a reproduzir o que lhe chega pronto. O outro
passo é munir-se dos conhecimentos teoricos e praticos da sociolinguistica e das pedagogias inclusivas.
Para formar, é necessario, antes, conhecer o g#é se ensina, como se ensina, por gué se ensina e as implicagoes
disso na vida das pessoas. S6 assim ¢é possivel, de fato, promover mudangas importantes na sociedade,
concebendo a escola como agente de transformacio e como um sujeito de novas crengas.

E nesse sentido que esta pesquisa objetiva discutir e elucidar questdes relativas as crencas e atitudes
linguisticas voltadas ao ensino de lingua portuguesa, de modo a apresentar, ao professor da educagao
basica, uma possibilidade de aplicagdo dos principios da sociolinguistica educacional em sala de aula, por
meio de uma proposta de ensino. Para esse fim, dividiu-se o presente artigo nas seguintes se¢oes: Crengas
e atitudes lingnisticas: explorando aspectos conceitos, em que se procura apresentar e explicar as formagdes de
crencas e atitudes em relacio a linguagem; Socolinguistica educacional: principios tedricos, na qual sido
descortinados os desafios para o professor de lingua portuguesa e a teoria que fundamenta a proposta
apresentada; na secao Sociolinguistica educacional: proposta de ensino, é apresentada uma série de a¢oes didaticas
como uma proposta de ensino possivel para as aulas de lingua portuguesa; na sequéncia, apresentam-se as

consideracoes finais.

1. Crengas e atitudes linguisticas: explorando aspectos conceituais

Os estudos de atitudes tém contribuido de forma significativa para identificar as avaliagdes dos
falantes — sejam elas negativas ou positivas — em relacdao a determinadas variedades da lingua. Foram os
estudiosos Lambert e Lambert (1981) os primeiros a fazer uma intersecdo entre a metodologia utilizada
naqueles estudos e as questOes relacionadas a linguagem, investigando temas como o bilinguismo. As
pesquisas de atitudes linguisticas, portanto, apesar de serem, hoje, desenvolvidas majoritariamente por
pesquisadores vinculados a Linguistica, ndo surgiram especificamente nesta area, mas na Psicologia Social.

Em vista disso, as principais definicdes tedricas sobre o termo advém deste campo de estudo. Em
consonancia com Lambert e Lambert (1981), as atitudes sao formadas por trés componentes essenciais:
Os pensamentos e crengas, OS Sentimentos e emogies € as tendéncias para reagir. Os autores afirmam que esses
componentes se equivalem quanto ao grau de importancia na formagao das atitudes, as quais “se
desenvolvem quando enfrentamos nossos ambientes sociais e nos ajustamos a eles” (LAMBERT;
LAMBERT, 1981, p. 101).

Existe, nesse sentido, um processo gradativo para que as atitudes sejam consolidadas, em que as

convicgoes intimas dos sujeitos, isto ¢, suas crengas, tendem a ocupar os estagios iniciais, podendo ser
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modificadas ao longo do percurso'. Os outros dois componentes sucedem as crencas, sendo as fendéncias
de reagdo a Gltima etapa do processo, que é quando a atitude de fato se concretiza, tornando-se, a partir de
entdo, mais dificil de ser modificada.

Lambert e Lambert (1981) afirmam que uma atitude, para seja completamente modificada, ¢
necessario que todos os seus componentes sejam alterados. De acordo com os autores, modificar as
atitudes ¢ uma tarefa mais complexa do que desenvolvé-las, a julgar que, do ponto de vista social, todos
0s sujeitos estao propensos a fazer avalia¢cGes sobre o outro, sobre seus costumes, ou sobre acontecimentos
de forma geral, contudo, “uma vez desenvolvida, uma atitude se torna um aspecto integrante da
personalidade de um individuo, e influi em todo o seu estilo de comportamento” (LAMBERT;
LAMBERT, 1981, p. 123).

No aspecto linguistico, dadas as condigdes socio-historicas pelas quais se consolidou a lingua
portuguesa no territorio brasileiro, com a devida énfase para a discriminagao étnica e, consequentemente,
linguistica, foram internalizadas profusas crencas negativas em relagao as variedades linguisticas diferentes
daquela utilizada pelos invasores europeus, crengas essas que até hoje reverberam fortemente, culminando,
por exemplo, na avaliagdo negativa dos usos linguisticos de falantes cujo nivel de escolaridade é baixo ou
nulo — aqueles que geralmente residem em locais distantes da zona urbana e da cultura letrada.

De acordo com Corbari (2013, p. 61), o estudo de atitudes linguisticas “engloba diversas
dimensdes, desde as atitudes com relacio a variedades linguisticas/dialetais e estilos de fala, passando pelas
atitudes com relagao ao aprendizado de uma lingua, até as atitudes com relagdo a grupos, comunidades,
minorias, entre outras dimensoes”. E com base nessa proposicao que, nesta pesquisa, opta-se por
direcionar a discussao para o ambito do ensino.

Para tanto, convém conceituar a escola, de acordo com Santos (1996), como um swjeito de crengas,
pressupondo que da mesma maneira como os falantes criam imagens sobre determinados usos da lingua,
a escola tende a seguir na mesma perspectiva. Importa aclarar que, ao utilizar o termo escola, o campo de
abrangéncia nio se delimita apenas a representacao do professor, mas a todos os agentes que compoem o
universo escolar, a saber, os documentos oficiais, os manuais didaticos, a coordenagao, a gestao etc. O

autor acrescenta:

Ha expressoes de crencas que sdo bem explicitas, como, por exemplo, as que podem set
levantadas nos documentos oficiais que apresentam quais seriam os objetivos do ensino
da lingua. Muitas crengas, porém, nio se manifestam assim tao diretamente, mas, em
determinadas situagoes, até a auséncia de manifestagao pode implicar uma bem definida
expressao de crenca. (SANTOS, 1996, p. 17)

! Entenda-se percurso como a vivéncia dos sujeitos em sociedade.
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Para identificar essas crencas linguisticas — ou ¢rengas escolares, como se refere Santos (1996) —, faz-
se necessaria a utilizagdo de metodologias especificas, tal como descreve Barcelos (2001). Para esta autora,
a investigagdo pode ser realizada a partir de trés abordagens: a normativa, a metacognitiva e a contextual. Na
primeira, a principal deficiéncia é a utilizagio de questionarios que limitam as possibilidades de respostas
(Likert-scale), compreendendo as crengas dos alunos quase sempre como concepgdes erroneas, tendo em
vista as afirmagoes pré-estabelecidas pelos pesquisadores. Diferentemente, na segunda abordagem, niao
sao utilizados os questionarios fechados, e sim entrevistas, as quais permitem aos alunos a reflexdo, nos
seus proprios termos, acerca do processo de aprendizagem. Contudo, nesta abordagem, as crengas sio
geralmente concebidas como estaveis, ou seja, sem a possibilidade de se modificarem em face das
interacoes sociais.

Em ambos os casos, as crencas nio estao relacionadas as acdes, isso sO ocorre na terceira
abordagem, a contextual, em que a observacio de contextos especificos é fundamental para fins de

investigacao, conforme ¢ esclarecido por Barcelos (2001, p. 81)

Os estudos incluidos nessa abordagem caracterizam crengas como especificas de um
determinado contexto (Allen, 1996) ou de uma cultura de aprender de um determinado
grupo (Barcelos, 1995; Garcia, 1999). Os estudos, em sua maioria, procuram considerar
a influéncia da experiéncia anterior de aprendizagem de linguas dos alunos ndo somente
em suas crengas, mas também em suas a¢oes dentro de um contexto especifico.

Entende-se, desse modo, que as agdes a que Barcelos (2001) se refere podem ser compreendidas
como o terceiro componente atitudinal apresentado por Lambert e Lambert (1981), a saber, as fendéncias
para reagir, observando-se, assim, um alinhamento teérico entre os autores, o que respalda a relagiao que se
faz, neste estudo, entre crencas e atitudes linguisticas no ensino de lingua portuguesa.

Retomando a conceituagao de escola como swjeito de crengas, vé-se fortemente consolidada a
concepgao — nao apenas por parte dos agentes educacionais, mas da sociedade como um todo — de que as
institui¢Oes escolares tém como principal objetivo ensinar a “lingua correta”, o que tende a ocasionar nos
alunos um sentimento de deprecia¢do com relagao a fala do outro e a sua propria fala, ja que elas nao
condizem com o modelo padrao imposto.

Por essa razao, tém aumentado os debates concernentes as propostas metodologicas trazidas pelos
livros didaticos, as diretrizes que norteiam o ensino de lingua, a avaliagdo de professores e alunos sobre o
ensino — principalmente em se tratando da variagao linguistica —, dentre outras questoes. A sociolinguistica,
em sua vertente educacional, é uma das subareas da Linguistica que mais tem se dedicado a essas

discussoes.
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2. A sociolinguistica educacional: principios tedricos

Hodiernamente, muito do que se conhece sobre variagio e mudancga linguisticas advém de
pesquisas realizadas nos dominios da sociolinguistica. Consagrada por William Labov, pautando-se, a priors,
em modelos quantitativos de andlise, esta area tem alcangado novas perspectivas ao longo do tempo, a
exemplo da vertente educacional, que, dentre outras caracteristicas, comporta também as pesquisas de
abordagem qualitativa.

Segundo Cyranka (2016), a escola e o ensino de linguas sdao o foco da sociolinguistica educacional,
a qual “propde que se leve para as salas de aula a discussao sobre a variagao linguistica, orientando os
alunos a reconhecerem as diferencas dialetais e, mais importante, a compreenderem que essas diferencas
sao normais e legitimas” (CYRANKA, 2016, p. 169, grifo dos autores).

Bortoni-Ricardo (2005), por seu turno, estabelece seis principios fundamentais para a
implementagao da sociolinguistica educacional. O primeiro refere-se a adequagao linguistica, com vistas a
tratar de questdes concernentes ao planejamento linguistico realizado pelo sujeito falante; o segundo diz
respeito a hipercorre¢ao que geralmente ¢ realizada em se tratando das regras que sofrem avaliagao negativa
na sociedade; o terceiro versa sobre a necessidade de haver um ensino que seja sensivel as diversidades
sociais que tendem a refletir no uso da lingua; o quarto principio aborda questdes relacionadas aos graus
de formalidade da lingua nas modalidades falada e escrita; o quinto consiste na etnografia, a qual auxilia
no processo de compreensao dos porqués de determinadas variagGes; por tltimo, o sexto principio remete
a conscientizagdo critica que a metodologia pautada nesta vertente tende a proporcionar aos alunos e
professores nas aulas de lingua portuguesa.

Sobre este dltimo, pode-se destacar como exemplo o estatuto do erro na lingua oral e na lingua
escrita, haja vista que professores e alunos criticos, linguisticamente falando, conseguem observar e
compreender com maior clareza as diferencgas entre essas duas modalidades. Se na lingua falada nao existe
erro, e sim “uma questio de inadequacao da forma utilizada as expectativas do ouvinte, [...] na lingua
escrita o chamado erro tem outra natureza porque representa a transgressao de um cédigo convencionado
e prescrito pela ortografia” (BORTONI-RICARDO, 20006, p. 272-273), devendo ser corrigido, desde que

respeitosamente, em sala de aula, conforme ¢ aclarado pela autora:

Considerar uma transgressao a ortografia como erro ndo significa consideri-la uma
deficiéncia do aluno que dé ensejo a criticas ou a um tratamento que o deixe humilhado.
O dominio da ortografia ¢ lento e requer muito contato com a modalidade escrita da
lingua. Dominar bem as regras de ortografia é um trabalho para toda a trajetéria escolar
e, quem sabe, para toda a vida do individuo. (BORTONI-RICARDO, 2006, p. 274)
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A vista disso, clarifica-se que ndo é objetivo da sociolinguistica educacional excluir o ensino da
norma padrao das aulas de lingua portuguesa, mas proporcionar aos alunos a reflexao sobre os contextos
em que é mais conveniente utiliza-la, demostrando, dessa forma, o para gué estuda-la. Também ¢é
importante esclarecer, ainda de acordo com Bortoni-Ricardo (2006), que o professor pode intervir na
lingua falada de seus alunos (também de forma respeitosa), mostrando as possibilidades de dizer a mesma
coisa de diferentes maneiras, mas sem perder de vista o fato de que esta modalidade é mais flexivel.

Desse modo, acredita-se que o ensino pautado nos principios sociolinguisticos contribui
significativamente para a percepg¢ao das dinamicas da heterogeneidade linguistica, dentro e fora da sala de
aula, bem como para o desenvolvimento de atitudes linguisticas positivas, sem discriminacao das
variedades oriundas das camadas populares. Contudo, sabe-se que ainda ha muitas barreiras para que essa
metodologia seja colocada em pratica, principalmente pela escassez de materiais didaticos que orientem o

trabalho dos professores.

3. Sociolinguistica Educacional: proposta de ensino

As transformagdes que vem se tentando implantar na escola tém se pautado numa série de
mudangas de perspectivas teorico-metodoldgicas no ambito do ensino e aprendizagem de linguas, que tem
se fundamentado em contribuicdes de diversas areas da Linguistica — dentre elas a sociolinguistica
educacional, como foi explicitado anteriormente —, as quais, nos anos 90 do século passado, tém orientado
os documentos oficiais, em especial os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa — PNC
(1997).

Toma-se os PCN como orientagao pelo fato de que os demais documentos que surgem
posteriormente remontam as concepgoes de ensino, de lingua e de objetos de ensino ali propostos. No

que se refere a lingua portuguesa, afirmam os PCN:

A lingua portuguesa, no Brasil, possui muitas variedades dialetais. Identificam-se
geografica e socialmente as pessoas pela forma como falam.

Mas ha muitos preconceitos decorrentes do valor social relativo que ¢ atribuido aos
diferentes modos de falar: ¢ muito comum se considerarem as variedades linguisticas de
menor prestigio como inferiores ou erradas. (BRASIL, 1997, p. 26 grifos dos autores).

Nota-se, portanto, que, se por um lado se admite a lingua como um conjunto de variedades
dialetais, por outro, desencadeiam-se formas de agir a respeito dessas variedades cuja representagao
simbdlica nem sempre é positiva, originando preconceitos, em especial aquelas variedades usadas por

pessoas ou comunidades de falas socialmente excluidas.
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O que os PCN chamam de preconceitos sao, na verdade, atitudes linguisticas negativas em relagao
a forma como o outro utiliza a lingua, as quais estao permeadas, dentre outros fatores, por crengas numa
“possivel homogeneidade linguistica” e na ideia de que s6 exista uma unica forma de usar a lingua,
desconsiderando os contextos diversos e os principios de adequagao linguistica, que sdao, em grande parte,
orientados pelos interlocutores, pelas intengdes de quem fala e de que modo, onde e quando fala. Mais
ainda, s3o atitudes negativas mobilizadas por sentimentos negativos em relagdao ao falar alheio expressos
por meio de afirmagdes, tais como: “fala feia”, “fala errada”, “portugués incorreto”, “nao é assim que se
fala, o certo é assim” etc. SAo essas e outras atitudes que podem gerar comportamentos de exclusio.

Para combater esse preconceito é preciso um querer fager e um saber fazer. Nesse sentido, Cyranca

(2017) afirma que:

compreender as atitudes linguisticas, isto ¢, investigar como os usuarios avaliam a
variedade utilizada por eles proprios, por seus interlocutores e pela escola, tendo em vista
os tragos correlacionados com sua posi¢ao social, ou ainda com as praticas de oralidade
e letramento, pode abrir caminho para, entre outros, possibilitar a otimizacio da
aprendizagem escolar e motivar o desenvolvimento de competéncias linguisticas, dentro
de uma visdo mais ecoldgica no ensino de lingua.

Diante desses desafios, desses novos rumos a tomar, de uma nova atitude, também é necessario
que o professor assuma uma postura de pesquisador. Um professor que nao seja pesquisador nao é capaz
de romper com os paradigmas antigos ultrapassados e excludentes no ensino da lingua. Assume-se,
portanto, na proposta de ensino que sera apresentada, a concepgao de professor-pesquisador, ou seja,
aquele que tenha a pesquisa como principio cientifico e educativo e como atitude cotidiana (DEMO, 1996).
Somente este professor é capaz de implementar, dentre tantos, um ensino pautado nos principios da
sociolinguistica educacional (BORTONI-RICARDO, 2000).

Pautada, portanto, nas concepgoes acima e visando ao protagonismo do aluno nas praticas de
linguagem, propoe-se um conjunto de atividades sequenciadas que levem em consideragio a articulagio
entre leitura, oralidade, escrita e analise linguistica. Nesse sentido, pretende-se, numa perspectiva da
sociolinguistica educacional, que, por meio dessas atividades, os alunos reconhecam e compreendam a
legitimidade das diferencas dialetais, em consonancia com os PCN de Lingua portuguesa e com as
prescricoes de habilidades propostas também pela BNCC, que tém sua centralidade no texto.

Ha varias maneiras de trabalhar com textos de tipos e géneros variados na sala de aula de forma
produtiva, motivadora e interativa. Na proposta a seguir, leva-se em conta agdes que transitam entre
atividades de reflexao (compreensao da realidade sociolinguistica), uso (praticas de oralidade e escrita para
fins diversos) e a analise da lingua (em uma perspectiva sociolinguistica), as quais tém como objetivo
desenvolver uma série de habilidades no aluno, por meio de variados géneros textuais. O fio condutor é o

tema da variacdo linguistica e seus desdobramentos no comportamento linguistico e social dos alunos. Ha
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outras formas e outros modos de se organizar esse tipo de atividade. Por isso, a proposta a seguir nao se

esgota em si mesma, podendo ser ampliada e reorganizada para uma sequéncia didatica nos moldes de

Dolz e Schneuwly (2004) e Bronckart (1999).

Proposta: QUE LINGUA E ESSA?

Objetivo Geral: compreender os fenémenos da linguagem, particularmente os de variagao linguistica,

visando o combate a estigmatizacio, a discriminagao e aos preconceitos relativos aos usos de determinadas

variedades da lingua.

Objetivos especificos:

As atividades especificas propiciam ao aluno:

e Identificar caracteristicas sociolinguisticas do portugués brasileiro;

e Compreender as crenc¢as que mobilizam determinados comportamentos preconceituosos

em relagdo a lingua;

e (Re)conhecer formas de usos da lingua adequados aos propdsitos sociocomunicativos;

e Desenvolver atitudes positivas em relagao as variedades linguisticas;

e  Realizar pesquisa e analise de caracteristicas sociolinguisticas em diferentes textos;

e Compreender que os diferentes usos das linguagens estao relacionados a diferentes textos

e contextos sociocomunicativos.

e Entrevistar pessoas acerca de suas experiéncias com sua propria lingua;

e Construir textos multimodais relatando suas experiéncias de vida.

Eixo Passo a passo Materiais Observagoes
Oralidade e  1° momento Papel, caneta.  Essa tarefa levara os alunos a identificarem
Escrita Divida a turma em grupo e pe¢a as caracteristicas sociolinguisticas de sua

pata responderem a pergunta:
“Aqui na sua cidade ha pessoas que
falam diferente?”

Na sequéncia, apds socializacdo
dos grupos, solicite que eles
escrevam um telato sobre suas
experiéncias.

Tempo: 2 aulas (de 60 minutos)

localidade, agucando sua percep¢io a partir
de sua propria fala e da fala do outro sobre
a possivel presenca de fenémenos variaveis.

Oralidade e
escrita

2° momento

Apbs o tempo para debate em
grupo, solicite aos grupos que
socializem suas respostas,
apresentando as caracterfsticas
sociolingufsticas que percebem
na fala das pessoas e dizendo

Nesse momento, é comum aparecerem
tracos esteriotipados de falas, caracteristicas
de grupos sociais. Labov (1972) afirma que
os esteredtipos sao “formas socialmente
marcadas, rotuladas, enfaticamente pela
sociedade”.
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como chegaram aquelas
caracteristicas e com base em
que conhecimento sociocultural.

Realize um debate acerca da
diversidade linguistica,
apresentando mais exemplos e
pega que fagam anotagdes;

Tempo: 3 aulas (de 60 minutos)

A partir das caracterfsticas de estere6tipos
linguisticos, apontados pelos alunos, pode-
se depreender suas crencas e valores que
associam as variedades/dialetos citados.

Essa é uma boa oportunidade pata o
professor promover um debate acerca das
diferencas sociolinguisticas, ja introduzindo
questoes relativas ao preconceito
linguistico.

Escrita 3° momento Quadro, data- E importante que essa explanacio sobre as
De posse das respostas e ja  show, variedades socioliguisticas seja feita com
atento as percepcdes  questionario bastante exemplos praticos apresentados
sociolingufsticas dos alunos, impresso. em data-show.
explique a eles que a lingua ¢
composta de um conjunto de Esclare¢a também aos alunos que sdo esses
variedades, condicionadas por condicionantes sociais que influenciam na
fatores regionais, sociais, de maneira de falar das pessoas e, a depender
estilo e de modalidade. Tlustre deles, sobretudo os sociais, uma fala pode
sua explicagio com exemplos ser considerada mais bonita, mais correta,
estraf{dos de revistas, trechos de entre outros adjetivos, gerando o
novelas, filmes e da web. preconceito lingufstico.

Na sequéncia, pega que eles Aproveite para inserir os conceitos de
respondam a um questionario, norma-padrio e normas nio-padrio e
escrevendo SIM ou NAO: porque assim elas sdo consideradas.

1. Vocé acha que existe
uma forma certa de Professor, em relagdo ao questionario, as
falar o portugués? perguntas levario os alunos a refletirem

2. Vocé acha que vocé sobre as crengas e as atitudes que possuem
sabe falar portugués? em relagdo a lingua. Todo o conjunto de

3. Vocé acredita que o atividades tem o fio condutor de promover
brasileiro fala bem o o combate ao preconceito lingufstico, em
portugués? consondncia com os seis principios da

4. As pessoas que nio sociolinguistica educacional (BORTONI-
tém instru¢do falam RICARDO, 2004).
errado o portugués?

5. Voce acha que existem Professor, vocé pode se valer do livro de
formas diferentes de Bortoni-Ricardo, Educagio em lingna materna:
falar de acordo com o a sociolingnistica na sala de anla. Nele a autora
contexto formal e traz uma série de explicagoes e exemplos,
infomal? além de atividades que lhe podem ser tuteis

6. TFalar em portugués é o para este momento
mesmo que escrever
em portugués?

Recolha as respostas e

sistematize para o proximo

momento.

Tempo: 3 aulas (de 60 minutos)
Leitura e 4° momento: Livro,  data- Professor, para fundamentar e aprodundar
Oralidade Apresente aos alunos os show, textos seus conhecimentos, vocé pode ler,

resultados das suas respostas em  diversos.
um grafico. Peca que facam a

leitura dos graficos com os

resultados de cada pergunta.

Ap6s isso, comente e debata

previamente, o livto de Marcos Bagno, O
preconceito linguistico: o que ¢ e como se faz. Nele,
o autor traz uma excelente explicacdo sobre
as questdes que voce falara aos alunos.
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com eles sobre suas respostas e
que tipo de ideias, saberes,
experiéncias estdo subjacentes a
elas.

Tempo: 2 aulas (de 60 minutos)

Conscientize os alunos de que suas
respostas estdo baseadas em crengas acerca
da linguagem que nio tém base cientifica e
apresente a eles exemplos.

Leitura,
Analise

linguistica e

5° momento:
Divida a turma em grupo e
explique que fardo uma pesquisa

Computador,
celular,
gravador  de

Professor, se a escola dispor de laboratorio
de informatica, vocé podera direcionar os
alunos para la e orienta-los nessa pesquisa.

escrita acerca dos temas debatidos no voz,
momento anterior. quadro. Vale ressaltar que o mais importante para
Peca que pesquisem textos (orais os alunos nio é a pesquisa em si, mas a
ou escritos) que possuam percepcio deles sobre as formas de usos da
caracterfsticas sociolinguisticas e linguagem, de modo que desenvolvam uma
que entrevistem, pelo menos consciéncia sociolinguistica sobre os usos
uma pessoa, que tenha passado competentes da lingua, ampliando sua
por alguma experiéncia negativa competéncia comunicativa (DELL
acerca de sua fala e como elas se HYMES, 1996 apu  BORTONI-
sentiram. Divida os grupos por RICARDO, 2000).
tema:
® textos com caracteristicas Professor, um bom livro sobre atividades de
Sociohngufsticas regionais; pesquisa na escola é o de Bagno (1995),
® textos com caracteristicas Pesquisa na escola: o que é como se faz.
sociolinguisticas de estilo;
® textos escritos com
caracteristicas
sociolinguisticas da fala.
Tempo: 2 aulas (de 60 minutos)
Escrita e 0°-Socializacao em sala Data-Show, Professor, para essa atividade, oriente os
Oralidade Para a socializacdo da atividade ~ computadot. alunos em relagdo a adequacio linguistica e
anterior, pega que alunos a postura que devem ter quando estio numa
apresentem seus resultados em situacdo de uso particular da linguagem. Isso
data-show. ja os ajudara a compreender como esses
ajustamentos sio necessarios e contribuem
Tema: 2 aulas (de 60 minutos) para a varia¢do estilistica da lingua.
Oralidade 7° - Relato de experiéncia Celulat, Professor, esse momento ¢ muito
Promova um debate em sala de  camera de importante, porque servird para dar sentido
aula sobre as experiéncias dos filmar, as acdes realizadas com os alunos, conhecer
alunos com as atividades. computador suas experiéncias, os desafios enfrentados, o

Peca que relatem o que mudou
em suas vidas em relacio aos
seus conhecimentos sobre a
lingua e de que maneira eles
podem contribuir para
combater o preconceito
linguistico.

Ao final, de modo a ampliar a
discussio para fora dos muros da
escola, peca para gravarem um
video curto contando essa
experiéncia.

Tempo: 3 aulas (de 60 minutos)

que aprenderam e como se sentiram.

Aproveite para criar um canal no Youtube,
caso a turma nido disponha, para divulgar os
videos produzidos. Outra sugesto ¢ usat os
grupos do Facebook para esse fim também.

Consideragoes Finais

O escopo deste texto consistiu na apresentagao de possiveis intersecoes entre a sociolinguistica

educacional e os estudos de atitudes linguisticas. Partiu-se da proposi¢ao de que o ensino tradicional da
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gramatica normativa resulta em avaliagdes negativas, por parte de alunos e professores, em relagao a lingua
que falam e ao seu ensino em sala de aula.

Dessa forma, apresentou-se propostas metodoldgicas cujo principal objetivo é auxiliar os
professores da educacdo basica no que tange ao trabalho com a lingua para além da categorizaciao
gramatical, levando em consideragao as nuances da oralidade e do letramento.

A preocupacdo em realizar esse alinhamento tedrico-metodolégico teve como justificativa as
recomendagdes dos documentos oficiais no que concerne ao trabalho com a variagao linguistica em sala
de aula, a exemplo dos Parametros Curriculares Nacionais e da Base Nacional Comum Curricular, e na
escassez de materiais que ajudem o professor a colocar em pratica o que esses documentos preconizam.

Pode-se perceber que a adaptagao dos contetdos trabalhados na escola ¢ uma tarefa exequivel,
ainda que haja limitagdes, como o fato de que a formagao dos professores na academia pouco discute o
como aplicar as teorias linguisticas na pratica. Apesar disso, acredita-se que o modelo de atividades aqui
apresentado, aliado a formacido continuada (que também é uma necessidade), tem muito a contribuir no

que diz respeito a uma possivel conversio metodolégica no ensino-aprendizagem de lingua portuguesa.
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Resumo

Este trabalho apresenta alguns dados levantados para o nosso trabalho de conclusio de curso acerca da
aprendizagem do aluno surdo e/ou do autista, posto que ambos sio muito visuais (ROCHA, 2010) e precisam de
uma metodologia adaptada, a fim de terem suas habilidades desenvolvidas. Para tanto, pesquisamos sobre o tema e
investigamos como uma escola do municipio de Tomé-Agu/PA lida com esta questio, tanto no que diz respeito a
estrutura fisica quanto pratica docente. Tal reflexdo faz-se necessaria porque o debate acerca de educagio especial é
recotrente no ambito educacional, contudo ainda ¢ mal compreendido e ineficaz. Continua sendo um desafio para
a escola e seus profissionais compreenderem a real dimensdo do tema e se adaptarem ao modelo de escola inclusiva.
O presente trabalho visa, portanto, refletir sobre o ensino-aprendizagem deste puiblico e propor (re)pensar em uma
escola onde o ensino e a aprendizagem sejam abertos as diferencas, bem como apontar um caminho possivel para
essa re(leitura), a partir de agdes tomadas por uma escola do municipio de Tomé-Acu/PA. A metodologia se deu
por meio de uma pesquisa bibliografica de base tedrica em, Brasil (2001), Silva (2015), Scotto (2008), Lodi (2014),
dentre outros, posto que discutem a questio da inclusio e de escola como um lugar de diversidade e de muitos
avancos que se fazem necessarios.

Palavras-chave: Aprendizagem; Educacao; Inclusio; Surdo; Autista.

Introdugio

O debate acerca de educagio especial é recorrente no ambito educacional, contudo, ainda é mal
compreendido e ineficaz. Continua sendo um desafio para a escola e seus profissionais compreenderem a
real dimensio do tema e se adaptarem ao modelo de escola inclusiva. Dessa forma ¢é grande a necessidade
de se falar sobre a educagao especial, sobre a aprendizagem de sujeitos publico-alvo da educagido especial,
tais como os autistas e os surdos, e saber desenvolver estratégias para que o ensino e o aprendizado desse
alunado sejam benéficas.

Os sujeitos surdos, em alguns casos, se sentem mais excluidos, em relagdao aos outros sujeitos da
educacio especial, visto que sdo alunos que se comunicam por meio de outra lingua, a lingua de sinais, na

qual muitas escolas e corpo docente nao estao preparados e o ensino se torna um desafio ainda maior.
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Assim como a surdez, o Transtorno do Espectro Autista - TEA, ¢ uma condi¢do permanente na
vida do individuo, e traz prejuizos permanentes nas 4reas da comunicagio, e na interacio social'. Pode ser
diagnosticado logo na pré-escola, e segundo dados do Censo escolar dos ultimos anos, pode-se afirmar
que o numero de alunos com essa condi¢ao tem subido muito, além dos que sdo diagnosticados apds a
chegada na escola. Assim, a escola precisa contar com uma equipe multidisciplinar para que o TEA seja
tratado com o atendimento especializado, com psicopedagogos, psicélogos, fonoaudidlogos, e no caso de
suspeitas de algum outro transtorno é essencial ter um médico Neurologista disponivel para o devido
diagnostico. Até mesmo porque a escola s6 podera intervir de forma adequada ap6s o diagndstico clinico.

Hoje, sabemos que as escolas regulares, apesar de todos os esforgos, ainda possuem dificuldades
em disponibilizar servicos que atendam a demanda, as necessidades que esses sujeitos precisam e
necessitam. Essa pesquisa tem como objetivo refletir sobre o ensino e aprendizagem desses alunos e
propor pensar em uma escola onde esses processos sejam abertos as diferengas. Assim, a partir das
dificuldades que esses sujeitos sofrem no ambiente escolar e o quanto essas questoes afetam o ensino e
aprendizagem deles, pensamos em visitar uma escola no municipio para observar com o ensino-
aprendizagem com enfoque da inclusdao tem sido trabalhado.

A escola como fonte de conhecimento e saber deve adaptar seu curriculo de forma a favorecer os
individuos que possuem necessidades no aprendizado. Para tanto, os professores precisam se qualificar,
buscar informacdes e formacio com vistas a atender o aluno surdo e/ou autista. Se nao sabe LIBRAS, ou
metodologias e procedimentos adequados ao ensino de autistas, de nada valera seu esforgo.

Portanto, diante dessas perspectivas podemos pensar a Educac¢ao especial e inclusiva como um
lugar de tratamento diferenciado e especializado para esses alunos, como por exemplo o AEE
(atendimento Educacional Especializado), que infelizmente algumas escolas ainda ndo tem, ou se tem, nao
ha profissionais com formagao adequada para tal, e a partir disso ¢ de suma importancia que a escola
capacite seus professores e todos aqueles que fazem parte dessa comunidade escolar , visto que nao ¢
s6 colocar esses alunos nas salas de aulas, vai muito além disso, ¢ importante que se valorize
principalmente as diferencgas existentes entre esses alunos, para que de fato a educagao acontega, com
recursos, estrutura, professores qualificados. Desta forma, os sujeitos que ali estao inseridos podem se

sentir mais acolhidos e confiantes em aprender.

1. A Educagao Especial e Inclusiva
A educagao especial entende que alunos com alguma deficiéncia ou transtornos globais do

desenvolvimento devem receber um atendimento especializado; o que ¢ um ganho social se considerarmos

! Referimo-nos a condigio irreversivel da surdez e do TEA, bem como a um pequeno grupo de surdos participantes do Grupo
de Pesquisa que participamos “Educacido Especial Inclusiva: (re)significando praticas discursivas e pedagdogicas” que nio aceita
sua surdez e julgam que a comunicag¢io por sinais “ndo ¢é tdo eficiente quanto se fossem ouvintes”.
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que nos séculos XVII e XVIII, eram vistos como aberracdes e se quer tinham direito ao sistema regular
de ensino.
Os deficientes mentais” eram internados em orfanatos, manicémios, prisdes, dentre outros tipos

de instituigoes que os tratavam como anormais, “[...] na antiguidade as pessoas com doenga mental, fisica

2

e sensorial, eram apresentadas como aleijadas, mal constituidas, débeis, anormais ou deformadas.
(BRASIL, 2001, p.13).

Faz-se necessario pensar em uma educagao especial e inclusiva que seja de qualidade para esses
alunos, que abarquem suas expectativas para que consigam ter uma aprendizagem para além do que lhes
¢ devido por direito. E necessario pensar em uma série de fatores, tais como: formagao continuada para a
comunidade escolar, espago escolar arquitetonicamente acessivel, sala com recursos multifuncionais,
dentre outros.

A esse respeito, Scotto (2018) afirma que:

Educacao inclusiva exige o atendimento a Necessidade Especiais, ndo apenas dos
portadores de deficiéncias, mas de todas as criangas. Implica trabalhar com a diversidade
de forma interativa — escola e setores sensiveis. Deve estar orientada para o acolhimento,
aceita¢do, esforco coletivo e equiparagio de oportunidades de desenvolvimento. Requer
que as criangas portadoras de necessidades especiais saiam da exclusio e participem de
classes comuns. Para isso, é necessario um diagnéstico cuidadoso que levante as
necessidades especificas de cada crianga. (SCOTTO, 2018, p. 30).

Mantoan (2003) acrescenta ainda que a inclusao “E uma inovacio que implica em esforco de
modernizacdo e reestruturacao das condi¢Oes atuais da maioria das nossas escolas” (MANTOAN, 2003,
p. 32). Dessa forma, percebe-se o quao ¢ importante o papel da escola em desenvolver atividades e
procedimentos que envolvam toda a comunidade escolar e assim possa haver espacos inclusivos que sejam
acessiveis para ambos independentes de suas necessidades especiais.

A autora afirma que para haver a inclusdo ¢ preciso apontar estratégias que ajudem no trabalho no

ensino e aprendizagem dos alunos. Segundo ela:

[..] é preciso mudar a escola e, mais precisamente, o ensino nela ministrado. A escola
aberta a todos ¢ o grande alvo e, a0 mesmo tempo, o grande problema da educagio nestes
novos tempos. Mudar a escola é enfrentar muitas frentes de trabalho, cujas tarefas
fundamentais, a meu ver, sao:

* Recriar o modelo educativo escolar, tendo como eixo o ensino para todos.

* Reorganizar pedagogicamente as escolas, abrindo espacos para que a coopera¢io, o
dialogo, a solidariedade, a criatividade e o espirito critico sejam exercitados nas escolas,
port professores, administradores, funcionarios e alunos, porque sio habilidades minimas
para o exercicio da verdadeira cidadania.

* Garantir aos alunos tempo e liberdade para aprender, bem como um ensino que nao
segrega e que reprova a repeténcia.

* Formar, aprimorar continuamente e valorizar o professor, para que tenha condi¢oes e
estimulo para ensinar a turma toda, sem exclusdes e exce¢oes (MANTOAN, 2003, p. 32).

2 Hoje este termo foi substituido por deficientes intelectuais
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Portanto, a educagio inclusiva implica em praticas pedagdgicas especificas previamente planejadas

a partir das necessidades dos alunos, para que assim possa favorecer a aprendizagem desses sujeitos.

2. Metodologias Visuais como Estratégias de Ensino

O ensino e a aprendizagem de alunos com deficiéncias merece ser discutido e analisado em todos
os ambientes, principalmente na escola, pois é nela que o individuo se constitui em sociedade. Assim,
alguns autores defendem o uso de recursos pedagdgicos visuais como facilitadores do ensino-

aprendizagem desses alunos. Rocha sugere alguns deles:

[...] quebra-cabega, jogos de numerais em madeira, cadernos com recursos visuais,
atividades que sdo de facil execu¢io e podem favorecer o desempenho das atividades
propostas; e outros recursos que o professor pode criar, a partir das necessidades dos
estudantes. (ROCHA, 2010, p. 22)

Para alunos usuarios da lingua de sinais ou que apresentam dificuldades na comunicagao que é o
caso do aluno autista, é pertinente pensar em uma educagao especializada que ofereca metodologias
adaptadas de acordo com suas dificuldades, buscando recursos que facilitam a aprendizagem desse publico.

Silva inclusive defende o uso de tecnologias assistivas -T'A, para este fim:

As tecnologias assistivas (T'A), enquanto artefato, procedimentos e servigos, adentram
como parte de estratégias. Quando falamos em criancas ndo oralizadas, ou com
dificuldades em participar de narrativas, como no caso de criangas com TEA, elas
adquirem um papel de media¢io essencial. (SILVA, 2015, p.696).

Em relagio a surdez, é valido lembrar que o uso de recursos visuais é uma excelente ferramenta

para amenizar a dificuldade desse aluno surdo em termos de ensino-aprendizagem. Para Monte:

As aulas, dependendo da disciplina, ministradas totalmente na modalidade oral, nio
propotcionavam um ganho eficiente aos surdos, mesmo com o intérprete educacional
em sala. O uso do imagético, ou seja, recursos visuais, poderia ser feito, pois algumas
salas da instituicdo contam com projetor e, em outras, televisio ampla (MONTE, 2015,

p. 18).

Dessa forma, a aprendizagem serd mais significativa se a escola promover a inclusao dos alunos
surdos sempre respeitando suas necessidades e especificidades; afinal, é a inclusao que transfigura um olhar
para com outro, como ser em desenvolvimento e que por meio das praticas educativas dentro da escola

pode desenvolver todo o seu potencial.

3. Metodologia
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A presente pesquisa configura-se como uma pesquisa bibliografica, documental e de coleta de
dados, onde buscou-se argumentos para mostrar que a educagao inclusiva merece ser discutida com
argumentos solidos. Para tanto, pesquisamos artigos ja publicados e optamos por tracar reflexoes pautadas
nos trabalhos de Scotto (2018), Rocha (2016), Mantoan (2003), dentre outros.

Para coletar dados acerca da acessibilidade e praticas metodolégicas, visitamos uma escola do
municipio de Tomé-Agu para investigar sua concepg¢ao acerca da inclusao e da Educacio Especial, bem
como tratamento que a escola da a estas questOes. Assim, visitamos as instalagdes, conversamos com a
equipe pedagdgica, professores e alunos para tragar algumas reflexGes para nossa pesquisa e pensar em

algumas estratégias com vistas a melhoria do ensino-aprendizagem dos alunos surdos e autistas.

4. Resultados e discussio

No decorrer da pesquisa foi percebido que o numero de alunos com TEA, Surdez e demais
deficiéncias tem se tornado mais frequente nas escolas do municipio de Tomé-Acu/ PA nos ultimos dois
anos. Constatamos também que a evasao durante o perfodo da pandemia foi bem acentuada: alguns pais
nao comparecem a escola para renovagao de matricula, ou para buscar as atividades que tem sido entregues
na escola (este foi o modelo adotado pelo municipio para dar continuidade nas atividades no periodo de
pandemia).

A coordenacao de Educagao Especial no municipio de Tomé-Agu, esta em nova lideranga e
segundo a nova coordenadora, ainda nao tem dados concretos a respeito ao nimero de alunos com
necessidades especiais, pois ainda estdao coletando informag¢des na comunidade. Ao todo sao 93 escolas no
municipio, e atualmente o municipio de Tomé-Agu conta com uma equipe multidisciplinar que é composta
por: a coordenadora de Educacio especial e inclusiva, um psicopedagogo (a), um fonoaudiélogo (a), um
intérprete de libras, um Neurologista que atende somente 5 pacientes a cada 15 (quinze) dias, elaborando
diagnosticos e encaminhamentos para exames que comprovem os diagnosticos. Esses exames sao
fotocopiados e anexados como documento na SEMED (Secretaria Municipal de Educagao).

Segundo a coordenadora de Educa¢ao Especial da SEMED, ainda ha varias escolas que ficam nas
zonas rurais do municipio que ainda nao tem sala de AEE, e nem profissionais que possam atuar nesses
servicos para a escola. Atualmente foi desenvolvido o primeiro projeto de Inclusio intitulado “Educacio
para a vida na perspectiva inclusiva”, que proporcionou formagao aos professores no formato de cursos
online com palestras com profissionais da area. O mesmo foi encaminhado da SEMED para as escolas do
municipio, para que fossem desenvolvidos atividades e trabalhos pelos professores e alunos, como

atividades de inclusdo, propostas de atividades adaptadas para alunos com deficiéncia, tais como o alfabeto

139



de LIBRAS nas paredes das escolas, jardins sensoriais para alunos cegos, atividades visuais, entre outros,
como podemos ver nas imagens abaixo.

Na Figura 1, por exemplo, a escola foi bem feliz ao adaptar uma brincadeira tio usada por criancas,
como a amarelinha, usando cores e a datilologia dos numeros em LIBRAS. Assimm tanto ouvintes, surdos

e autistas podem se divertir e aprender juntos.

Figura 1 — Escola Anthédio Barbosa. Amarelinha adaptada para o aluno surdo

Fonte: Arquivo SEMED.

Ao ilustrar as paredes da escola com os simbolos nimeros e seu referente em LIBRAS, como
podemos ver na Figura 2 abaixo, a escola demonstrou sua preocupagao em sensibilizar a todos da sala,
bem como facilitar a aprendizagem matematica dos alunos surdos e ouvintes que precisam de uma

metodologia visual de aprendizagem.

Figura 2 - Alfabeto em LIBRAS na patrede da sala de aula

Fonte: Arquivo SEMED.
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Assim como na sala regular, a escola preocupou-se em instrumentalizar a sala de recursos. Além
de pintar a parede da sala com o alfabeto em LIBRAS, criou um “cantinho” com muitos materiais
adaptados. Jogos, livros em Braille, cartdes ilustrativos, brinquedos, todos utilizados com intuito de melhor

ensinar aos alunos que necessitam de um atendimento especializado.

Figura 3 — Alfabeto em LIBRAS na parede da sala de recursos

Fonte: Arquivo SEMED.

A figura abaixo mostra uma interessante acao da escola, a visita ao jardim sensorial, em culminancia
a0 Dia Nacional de Luta da Pessoa com Deficiéncia — 21 de setembro. As criancas, de olhos vendados,
andavam por cima de varios pneus, cheios de diferentes materiais — areia, pedra, capim, plastico, bolas de

gude, a fim de conhecer a mesma sensagao de seus amigos cegos, a0 andarem nas ruas.

Figura 4 - Jardim sensorial. Escola Ipitinga, dia da culminancia da agao.

Fonte: Arquivo SEMED.
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Ainda por ocasidao da agdo, foi transmitido um longa-metragem em animacio sobre a inclusdo, o

filme “Cordas”, que retrata a amizade de uma menina, com um colega que chega a escola.

Figura 5 - Cine Inclusio

Fonte: Arquivo SEMED.

Apbs a transmissao do filme, foi aberta uma roda de conversa (Figuras 6 e 7) para comentar o
filme, e sobretudo, refletir sobre a inclusio a partir das ag¢des dos personagens. Os alunos puderam
perceber que ser diferente, nao implica em fracasso escolar. Que um cadeirante (tal como o personagem

o} e) pode conviver harmoniosamente com os demais colegas surdos, cegos e que isso s serd possive
do film d iver harmoniosamente com os demais col rdos, i r fvel

se a escola se organizar estruturalmente e pedagogicamente para isso

Figura 6 - Conversa sobre o que ¢ inclusio

Conversa sobre o
que é Inclusdo.

Fonte: Arquivo SEMED.
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Figura 7 - Conversa sobre o que ¢ inclusio

obre Inclusao
social.

Fonte: Arquivo SEMED.

Com estas ac¢odes, a escola mostrou estar sensibilizada a inclusio e mais ainda, mostrou com
atividades praticas, que é possivel agoes de reflexoes significativas sem que para isso, a escola precise dispor
de muitas verbas (justificativa muito usada para o ndo cumprimento de certas praticas).

Tal reflexdo faz-se urgente, sobretudo pelo quantitativo de alunos com deficiéncia que o municipio

apresenta, como podemos observar no Quadro 1 abaixo:

Quadro 1 - Quantitativo de alunos com deficiéncia- PcD no Municipio

Deficiéncias multiplas 50
TEA 79
Surdez 15
Fisica 66
Intelectual 213
Cegueira 4
Baixa visao 33
Auditiva 16

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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A partir deste levantamento, vemos que 79 autistas que equivale a 16,6% dos alunos PcD do
municipio, e 15 alunos surdos que equivale a 3,1% dos alunos PCDs do municipio. Vale ressaltar que este
quantitativo sao apenas os alunos que estio matriculados regularmente, pois o municipio tem uma grande
comunidade de surdos que equivale a 40 ou 50 pessoas, fora os surdos das zonas rurais que nio sao
matriculados.

Nesta perspectiva, um dos principais objetivos que podemos destacar como sendo relevante desse
programa da educagao especial e educagio inclusiva em relacdo a conscientizagdao, mas principalmente ao
processo de ensino-aprendizagem dessas criangas ¢ que a comunicacdo e a socializacio ocorre
satisfatoriamente. Esses programas possibilitam que os alunos além de obter conhecimento, desenvolvam
e superem os varios desafios.

Portanto, é valida a ideia dos projetos que o municipio propde para os escolas, pois por meio da
conscientizag¢ao, as escolas favorecerdao aos alunos com necessidades especiais um ensino de qualidade. O
desenvolvimento de praticas inclusivas em sala de aula so6 traz beneficios a todos os estudantes, tendo eles

algum tipo de deficiéncia ou nio.
Consideragdes finais

Uma reflexao que se debruce sobre a educacio especial e inclusiva é sempre valida, principalmente
no que tange ao ensino-aprendizagem de alunos com necessidades especiais. A partir de um olhar para as
caracteristicas e particularidades de alunos autistas e alunos surdos durante a pesquisa, percebemos que
algumas escolas estdo caminhando para uma educacdo qualificada, o professor sabe que precisa de
formagao e ndo hesita em pedi-la a secretaria de educagio, o que ja é um passo para lidar, educar o aluno
e suprir a necessidade que eles precisam para se comunicar, socializar.

Conclui-se também que a formacdo continuada para professores é imprescindivel, pois muitos
ainda se sentem mal preparados. F necessario também que a escola tenha um espaco de AEE, com uma
equipe multidisciplinar, pois a demanda ¢ grande e apenas um numero reduzido de profissionais para
atender todo o municipio certamente nao dara conta e alguns alunos ficardo de fora. Felizmente o
municipio de Tome-Agu esta se encaminhando para isso e aos poucos alcangara seu objetivo.

Dessa maneira, alunos surdos e autistas precisam de um atendimento e uma aten¢ao redobrada em
relagao a todo corpo que compdem o ambiente escolar, pois o sujeito enfrenta desafios no que diz respeito
a sua linguagem, portanto ¢ fundamental e importante que haja um desenvolvimento de praticas que

favorecam e contemplem o desenvolvimento desses sujeitos dentro e fora do ambiente escolar.
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Desse modo, vé-se que a educagao especial e inclusiva ¢ essencial e fundamental para o processo
de aprendizagem desses sujeitos. E por meio dela que se pode pensar no respeito, na cidadania e na
inclusao de modo que seja benéfica para todos.

Sabemos, porém, que apesar de toda a importancia e relevancia que essa questao nos passa, ainda
sao muitos os desafios neste ambito. Faz-se necessario ndo somente focar nas dificuldades apresentadas
por esses alunos, mas no tanto que eles sao capazes de aprender e se desenvolver por meio de atividades

adaptadas para suas expectativas.
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Resumo

Com a implantagido de politicas afirmativas para povos indigenas e quilombolas terem acesso especifico e
diferenciado tanto nos cursos de graduagdo quanto nos programas de pés-graduacdo nas universidades federais
paraenses, este capitulo tem o objetivo de retomar esse historico para refletir sobre os ordenamentos académicos e
a historica exclusdo desses sujeitos da universidade, enfocando o caso da Universidade Federal Rural da Amazonia.
Por meio de revisdo de literatura, propde-se refletir sobre os desafios imanentes a tal a¢do afirmativa, bem como as
possibilidades de pluralizacdo da universidade por meio de uma percepe¢ao intercultural de educagido com trocas
mutuas, impactando nao sé no ensino, mas também na pesquisa e na extensao. Para essa discussio, problematiza-
se os ordenamentos homogéneos da universidade e a necessidade de remodelamentos dos formatos de acesso e de
politicas de permanéncia. Por fim, ¢ abordado o acesso dos indigenas e quilombolas ao ensino superior como

continuidade da histérica resisténcia desses povos por sobrevivéncia.

Palavras-chave: A¢oes Afirmativas; Indigenas; Quilombolas; Universidade.

Introdugiao

Refletir sobre os ordenamentos académicos e a recente entrada de sujeitos historicamente
excluidos desse espago é o objetivo deste trabalho, enfocando no caso da Universidade Federal Rural da
Amazbnia’, que acaba de aprovar politica afirmativa para povos indigenas e quilombolas, garantindo
acesso especifico e diferenciado tanto nos cursos de graduagao quanto nos programas de pos-graduagao
da universidade, além de prevé também agdes de permanéncia.

Os movimentos indigenas e quilombolas tém tido avancos nas universidades federais com a
implantacdo desse tipo de agao afirmativa, expressando a importancia do formato de processos seletivos
especiais, considerando as especificidades socioculturais e historicas dos povos indigenas e quilombolas.

No estado do Para, essa agao afirmativa ja esta consolidada na Universidade Federal do Para

(UFPA), na Universidade Federal do Oeste do Para (Ufopa) e na Universidade Federal do Sul e Sudeste

3 Nesta universidade coordeno o projeto de pesquisa “Indigenas em universidades paraenses: analise para implementag¢oes
educacionais e administrativas”, do qual resulta este capitulo.
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do Para (Unifesspa). Nesse fluxo, a Universidade Federal Rural da Amazoénia (Ufra) acaba de aderir a tal
politica, por meio da aprovagao da Resolugcao N° 481 de 2 de agosto de 2021. Este artigo ¢ assinado pela
presidente da comissao que elaborou essa resolucio, pela secretaria executiva da Federacio dos Povos
Indigenas do Estado do Para (Fepipa) e pelo presidente da Coordenagio das Associagoes das
Comunidades Remanescentes de Quilombos do Para (Malungu), ambos também integraram a referida
comissao na Ufra.

Com isso, todas as universidades federais paraenses possuem como politica institucional a oferta
de processo seletivo especial para acesso a vagas suplementares. Além do acesso, essas instituigoes tém
como desafio maior a permanéncia, sobre o que fazemos apontamentos neste capitulo.

Para discussao desse tema, sao tomados como pontos de reflexao os ordenamentos homogéneos
da universidade e a necessidade de remodelamentos dos formatos de acesso e de politicas de permanéncia.
Num segundo momento, é abordado o acesso dos indigenas e quilombolas ao ensino superior como
continuidade da histérica resisténcia desses povos por sobrevivéncia.

Nesse sentido, apresentam-se para a Ufra desafios com o inicio de agdes afirmativas para acesso e
permanéncia desses povos, bem como a oportunidade de ampliar as concretizagoes de pluralizagao do

espaco académico.

1. Sobre os ordenamentos homogéneos da universidade

Desde que foi implantada no Brasil, a universidade se manteve como espago de exclusdao, uma vez
que voltada exclusivamente para a formagao da parcela abastada da sociedade. O proprio inicio do Ensino
Superior no Brasil se deu com a vinda da familia real em 1808, motivando alteragdes profundas nas
condigdes institucionais da primeira colonia portuguesa da América do Sul. Nessa condi¢do de sede do
império, D. Joao VI precisou promover uma série de reformas na dinamica social local e, entre outras

medidas, criou as primeiras faculdades no pafs.

Em 1808, emergia o Estado Nacional e houve necessidade de imprimir mudancas no
ensino superior que vinha do perfodo colonial. Criaram-se “cursos e academias
destinados a formar burocratas para o Estado e especialistas na producio de bens
simbdlicos, como subproduto, formar profissionais liberais.” Tratava-se de cursos que
preparavam os funcionarios publicos com as Academias Militar de Marinha e cursos de
Medicina, Cirurgia, Matematica, Agricultura e outros. Observa Cunha (1986, p. 76) que
o nucleo do ensino superior nasceu com D. Jodo VI e edificou-se tal como se tem até os
nossos dias: “O ensino superior atual nasceu, assim, junto com o Estado Nacional,
gerado por ele e para cumprir, predominantemente, as fungdes proprias deste”

(BOAVENTURA, 2009, p. 129-130).

Nesse historico do Ensino Superior, povos indigenas e comunidades quilombolas sempre tiveram
seus direitos violados, com a negagdo de politicas publicas no ambito da educagao (assim como nas demais

pastas de governo), ndo apenas para acessar a universidade, mas também na educagao basica, com escolas
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precarias, sem estrutura minima para o efetivo funcionamento, muitas vezes com oferta até o 5° ano do
ensino fundamental. Por essas condigdes, as possibilidades de participagdo em processos seletivos
convencionais configuram uma conjuntura profundamente desleal e injusta. Até mesmo no projeto
arquitetonico das universidades, com seus amplos espacgos destinados a estacionamentos, por exemplo, é
possivel perceber para que classe social elas foram pensadas.

Problematiza-se nas politicas de acesso e permanéncia na universidade o tensionamento de uma
matriz de poder que historicamente impede a entrada desses alunos na universidade por cobrar um
conhecimento da lingua-padrao que ¢é restrita a pessoas mais escolarizadas e ndo ¢ utilizada plenamente
nas trocas linguisticas cotidianas.

Nisso se evidencia o ordenamento académico em curso ao longo da histéria como espaco de poder
e, logo, exclusio, compreendido neste trabalho sob a 6tica que Foucault (19906) estabelece sobre a ordem
dos discursos. A partir disso, a exclusao de indigenas e quilombolas da universidade é o efeito da
hieraquizaciao dos corpos e saberes dominados, posto que esses nao circulam e sao sujeitados em uma
ordem social dominante.

Como microcosmo da sociedade de classes, esse espaco permaneceu nesses moldes ao longo da
histéria brasileira e, nas tltimas duas décadas, os movimentos sociais tém alcan¢ado avangos para a entrada
das classes populares na universidade, questionando o acesso e a permanéncia para sujeitos historicamente
excluidos da vivéncia académica como reflexo das desigualdades sociais, materializadas na hierarquizagao

da distribui¢ao dos bens e direitos para a populagao negra e indigena no Brasil.

1.1 Acesso

As mudancgas que possibilitaram o acesso de pessoas racializadas* (negros e indigenas) na
universidade ocorrem impulsionadas pela Lei 12.711, de 29 de agosto de 2012 (popularmente conhecida
como “lei de cotas”), aprovada para fortalecer as politicas afirmativas para esses sujeitos. A Lei Federal é
resultado de uma luta histérica dos movimentos em ambito nacional, garantindo cotas nas universidades

federais e nas institui¢oes federais de ensino técnico de nivel médio. Em seu Art. 3°, diz que:

Em cada institui¢cio federal de ensino supetrior, as vagas de que trata o art. 1° desta Lei
serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e indigenas, em
propor¢ao no minimo igual a de pretos, pardos e indigenas na populagdo da unidade da
Federagdo onde estd instalada a instituicdo, segundo o ultimo censo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (BRASIL, 2012, p. 12).

4 Uma vez que que esses povos foram definidos como raga pelo olhar do europeu nos processos de colonizacio, instituindo-
se como outridade do branco (LISBOA, 2022).
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Os movimentos indigenas e quilombolas tém conquistado avancos significativos nas universidades
federais com a inser¢ao de agdes afirmativas para acesso especifico e diferenciado a vagas suplementares
para indigenas e quilombolas. Ou seja, processos seletivos especiais, a parte do Enem - Exame Nacional
do Ensino Médio — ou das selegoes convencionais usadas para ingresso discente.

Esses povos tém tensionado as universidades e demonstrado a importancia do formato desse tipo
de politica institucional para acesso por meio de processo seletivo especial, considerando as especificidades
socioculturais e histéricas dos povos indigenas e quilombolas, como preconizam diversas bases legais,
normativas e, inclusive, acordos internacionais como a Convencao 169 da Organizac¢ao Internacional do
Trabalho, onde também se reconhece o desigual acesso desses povos a direitos fundamentais, como a
educacio, devendo assim o Estado aplicar politicas que reparem essa realidade.

Através de politicas diferenciadas como essa de processos seletivos especiais, povos indigenas e
comunidades quilombolas tém ampliadas as possibilidades de adentrar e romper com a estrutura
excludente que sempre esteve presente nos espagos académicos, contribuindo com a transformacao desse
ambiente em espaco intercultural, onde o intercambio de saberes produzira mais equidade epistémica e
cultural.

No estado do Para, a Universidade Federal do Para (UFPA), a Universidade Federal do Oeste do
Para (Ufopa) e a Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (Unifesspa) ja tém consolidados processos
seletivos especiais para indigenas e quilombolas para acesso a vagas suplementares. A UFPA iniciou em
2010 e as outras duas universidades, criadas em desmembramento da UFPA, mantiveram tal politica
institucional. A ultima universidade federal paraense a aderir a essa politica foi a Universidade Federal

Rural da Amazonia (Ufra), que aprovou a resolu¢io em 2 de agosto de 2021 para efetivagao em 2022.

1.2 Permanéncia

Apesar da viabilidade do acesso por meio de sele¢Oes especificas e diferenciadas, a conclusao dos
cursos ainda ¢ um enorme desafio para os discentes indigenas e quilombolas, evidenciando a urgéncia de
politicas que também contemplem a permanéncia nas instituicdes ou, do contrario, tais agdes afirmativas
para acesso se tornam incompletas e ineficazes, gerando frustracoes diante de expectativas que nao
encontram as condi¢oes materiais necessarias a efetivacao da politica. Em resumo, podemos dizer que, na
politica de acesso e permanéncia para indigenas e quilombolas no Brasil, o acesso teve avangos nas
universidades, mas a permanéncia pouco recebeu de atengao, sendo o grande gargalo dessas agdes
afirmativas.

O Programa de Bolsa Permanéncia, (PBP), vinculado ao Ministério da Educagao (MEC), tem um

papel fundamental para possibilitar a permanéncia dos discentes indigenas e quilombolas nas
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universidades, porém ha que se destacar a defasagem do valor da bolsa, pois desde o ano em que foi criada
nunca teve reajuste. Além disso, o programa tem tido sua continuidade ameagada, situagao denunciada e
veementemente combatida pelos movimentos indigenas e quilombolas.

Essas populagoes entendem que a luta para transformagao social passa pela educagio e o
conhecimento académico-cientifico ¢ um alvo a ser consolidado para essas sociedades, uma vez que ja
possuem a “academia tradicional”, com os conhecimentos milenarmente consagrados. O desafio para a
garantia da permanéncia nesse espago ¢ o entrelacamento entre os mundos tradicionais e o universitario,
o que requer nas proposicoes de politicas e enfrentamento das limitagdes a unidao entre a universidade, as
sociedades indigenas e comunidades quilombolas e as organizagdes representativas desses povos. Para
isso, a postura esperada dessas populacdes ¢ que a universidade esteja aberta para corrigir as sequelas
coloniais ainda latentes no pafs.

Essa entrada no ensino superior de forma mais expressiva nas tltimas duas décadas, ja vém sendo
suficientemente impactante para provocar fissuras na estrutura académica (LISBOA, 2020), visto que a
propria presenca de indigenas e quilombolas nesse espago ja é o bastante para visibilizar a historica
exclusdo tanto desses sujeitos quanto de suas historias e conhecimentos, evidenciando a necessidade do

didlogo intercultural

enquanto didlogo epistemoldgico para uma compreensio mutua e reciproca entre os
distintos mundos que povoam, enriquecem e embelezam o nosso mundo. Para isso o
didlogo intercultural é o comeco, um importante comego, mas o desafio é alcancar o
didlogo cosmopolitico, unico capaz de tornar a vida no mundo, sustentavel (BANIWA,
2014, p. 28).

Dessa forma, amplia-se a no¢ao de relacionamento entre a academia e esses povos com a
implantacdo de agdes afirmativas, entendendo que abrir as portas da universidade é um primeiro passo,
mas outro tao importante é a universidade também adentrar os territérios dessas sociedades, envolvendo
liderancas indigenas e quilombolas, pajés, caciques no ensino, na pesquisa ¢ na extensao, impactando
especialmente nos discentes nao-indigenas.

Essas liderancas sao professor (as) em suas comunidades e também devem ser nas universidades,
especialmente nas que assumem politicas afirmativas para sujeitos indigenas e quilombolas. Dessa forma,
ou por meio de outras possibilidades, é preciso garantir a efetiva troca intercientifica, permitindo a presencga
do conhecimento tradicional na sala de aula, como forma de tornar a universidade diversa, ampliar os
saberes que nela circulam e também de multiplicar o respeito dos nao-indigenas por essas sociedades, cujos

conhecimentos sao historicamente negligenciados.
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1.3 Indigenas e quilombolas no ensino superior

Até a implantagao de ag¢Oes afirmativas com vagas suplementares nos cursos de graduagdo para
indigenas e quilombolas, a inser¢do desses alunos vinha acontecendo majoritariamente em cursos de
licenciatura, de forma que a presenca indigena e quilombola nas demais areas de graduacio, especialmente
as de maior prestigio, foi um dos dltimos passos nessa histéria entre universidades e indigenas e
quilombolas.

Esta relagao desses povos com a universidade nao pode ser compreendida como um problema
atual e também como uma particularidade apenas brasileira. Em toda a América Latina os processos de
colonizagao, ainda que de forma heterogénea, se estabeleceu hierarquizando saberes e corpos, que
reverberam ao longo da histéria desses territérios a exclusao dos espagos de saber e poder. Com isso, a
negacao do acesso e as dificuldades de permanéncia sio a “ponta do iceberg”, uma evidéncia na atualidade
de uma regularidade histérica.

A presenca indigena nos dados do MEC s6 passou a figurar a partir do ano de 2011, uma forte
evidéncia da falta de politica governamental e, logo, expectativa para existéncia de alunos indigenas nas
universidades brasileiras. Quanto aos quilombolas, também nao ha secOes especificas, englobando-os na
populacao negra. Com isso, apresentamos abaixo nimeros de indigenas no Ensino Superior, de acordo

com o Censo da Educagao Superior (2019), sendo mais de 70% em instituicdes privadas.

Figura 1 - Indigenas no Ensino Supetior

BRASIL 56.257
PUBLICAS 15.837
PRIVADAS 40.420 (71,8%)

Fonte: Elaboragao da autora com dados do Censo da Educagao Superior (2019)

A negacio do Ensino Superior ao povo negro e indigena ao longo da histéria da sociedade
brasileira ¢ um efeito das formas de ac¢ao do dispositivo colonial, uma das materializagdes da normalizac¢ao
da desigualdade racial que hierarquiza saberes, sujeitos, linguas e espagos. Essa hierarquizagao ¢ efeito da
acao do dispositivo colonial.

Essas condi¢Ges materiais de existéncia foram legitimadas ao longo da historia por uma
rede discursiva racista e preconceituosa sobre essas populagdes, materializada (pelo dito

e nio-dito) no dispositivo colonial, impulsionando a naturalizacio do descaso e da
violéncia (fisica e simbdlica) a qual sdo submetidas (LISBOA, 2022, no prelo).
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Esse conceito colabora no entendimento das relagoes de poder como movéncias resultantes dos
tensionamentos entre a linha de for¢a e a produgao de subjetividade dos sujeitos. Entre a estrutura que
segue legitimando as desigualdades e a resisténcia dos sujeitos frente as injustigas sociais. A entrada desse
publico nas institui¢des de Ensino Superior questiona o dispositivo colonial e tensiona esse espaco de

poder.

1.4 Indigenas e quilombolas na Universidade Federal Rural da Amazonia (UFRA)

O inicio da mobilizagao para que a Universidade Federal Rural da Amazonia (Ufra) instituisse
acoOes afirmativas internas voltadas para a inserc¢ao de indigenas e quilombolas se deu a partir das proprias
entidades representativas desses povos no Para, que oficializam pedidos de implantacao de acesso
especifico e diferenciado na instituigao.

A partir disso, em 2018, a Ufra sediou o Seminario sobre Politicas e Metodologias para Garantia
de Vagas para Indigenas e Quilombolas nas Ifes da Regiio Norte®, desde quando passou a enunciar que
adotaria um Processo Seletivo Especial para indigenas e quilombolas.

Demandada pelo Nucleo de Educagio e Diversidade na Amazonia (Nedam) da Ufra, em marco
de 2021, a reitoria da institui¢ao institui uma comissao para constru¢ao de resolugiao que regulamentasse a
politica de acesso e permanéncia para indigenas e quilombolas na instituicdo. A politica afirmativa foi
aprovada em 2 de agosto de 2021 por meio da Resolu¢ao N° 481, a qual garante acesso especifico e
diferenciado tanto nos cursos de gradua¢ao quanto nos programas de pos-graduagao da universidade, além
de preve também a¢des de permanéncia.

Figura 2 - Aprovagio de politica afirmativa para indigenas e quilombolas

ACESSO A BFORMACAD PARTICE LIGISLAGAO ORGAOS DO GOVERNO ¥

UFRA S

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DA AMAZONIA

TIMAS NOTICIA

INSTITUICAD v

cmomansssan  ~ UFRA aprova a resolugao que institui politica de
amescoicomes -~ @GOes afirmativas para indigenas e quilombolas
s NA UNIVersidade

PRO-REITORIAS
CAmPy ~

CONSELHOS SUPERIORES -

Fonte: www.novo.ufra.edu.br. Acesso em 04 de setembro de 2021.

> Evento coordenado pela professora da Ufra Tatiana Pacheco.
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A partir da tese de doutorado da primeira autora deste capitulo, é possivel conhecer experiéncias

nesse sentido e refletir de forma propositiva sobre algumas importantes preocupagdes que devem nortear

a implantacdo e acompanhamento de politicas institucionais para indigenas e quilombolas. Entre elas,

Lisboa (2021) destaca:

Participagio dos povos interessados (liderangas e alunos);

Permanente avaliacdo do acesso e permanéncia (com os povos envolvidos);

Local de referéncia institucional e uma Comissao Permanente composta por
representantes dos povos interessados, docentes e técnicos engajados no apoio e didlogo
permanentes;

Recepciao/Acolhimento académico dos ingressantes, envolvendo a instituicdo e os
alunos indigenas e quilombolas jd em curso na instituigao;

Apoio pedagbgico: programas de monitoria e/ou oferta de cursos/disciplinas sobre
conhecimentos basicos (como Informatica, Lingua Portuguesa e Matematica) e outros
definidos também em didlogo com os discentes e suas liderangas);

Letramento académico;

Apoio psicolégico com foco no racismo vivenciado cotidianamente em sala de aula,
vindo tanto de alunos quanto de professores;

Nos planejamentos académicos (inclusive os metodolégicos e didaticos na execugio das
disciplinas ou em programac¢des de pesquisa e extensio), atentar para o respeito as
diferencas culturais, que podem ser desde a ligacio/responsabilidades desses alunos com
suas comunidades; os tempos dos territérios para consideragio de frequéncia; as praticas
de linguagem académicas em relacio as linguas tradicionais dos alunos;

Comunicacio diferenciada, atentando para a prevaléncia da escrita no ambito académico
enquanto esses povos sio de tradigdo oral e com usos orais da lingua diferentes dos
académicos;

Acesso a Internet para cada povo ¢ diferente e as atividades online ou que exigem acesso
2o mundo digital precisam ser pensadas em didlogo com os discentes;

Combate ao racismo institucional (Formag¢do de professores, técnicos, terceirizados e
discentes);

Fortalecimento da Educagio para as RelagGes Etnico-Raciais;

Pensar o ensino em didlogo com as expectativas dos povos com a graduagio;

Envolver no¢des interculturais e da intercientificidade, o que pode incidir no cuzrriculo e
também na garantia de que os Trabalhos de Conclusao de Curso (TCC) desses alunos
possam tratar de problemas de interesse de suas comunidades, inclusive escrito na lingua
de seu povo, como forma de fortalecimento linguistico.

Vinculo desse aluno nao apenas com o ensino, mas também com a pesquisa e a extensao;
Bolsas para indigenas e quilombolas no ensino, pesquisa, extensao;

Garantia de continuidade dos estudos na pés-graduagdo também por meio de agbes
afirmativas.

Essas premissas arroladas, de alguma forma, estao expressas na Resolugao N° 481 de 2 de agosto

de 2021 da Ufra, que institui a politica de agdes afirmativas para discentes indigenas e quilombolas nessa

institui¢ado. A construcdo dessa resolugao contou com a intensa participa¢ao das representagoes indigenas
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e quilombolas’, além das pré-reitorias de Ensino’, Extensio® e Assisténcia Estudantil’, e também do
Nedam', quem alocou a politica em seu plano de metas para concretizacio da politica.

Duas ferramentas importantes previstas na resolu¢do para o acompanhamento da a¢ao afirmativa
sao: 1 - uma comissdo permanente composta pelas pré-reitorias de Ensino, Extensdo e de Assisténcia
Estudantil, diretorias de institutos e campi, além das representagoes indigenas e quilombolas no estado do
Para; 2 — forum permanente realizado por essa referida comissao para discussio com a comunidade
académica e formalizagdo de proposi¢oes para a politica institucional. O férum ja é uma ferramenta

consolidada na Ufopa ha alguns anos.

2. Metodologia

Para a discussao proposta, foi desenvolvida uma pesquisa bibliografica para levantamento de dados
e pesquisas cientificas sobre o tema proposto. Tais levantamentos subsidiaram as reflexdes sobre o inicio
de implantacdo das politicas afirmativas na Ufra especificas para indigenas e quilombolas, bem como as

especificidades que envolvem o acesso e permanéncia desses povos na universidade.

3. Resultados e discussio

Com a reflexao empreendida, necessario é apontar e discutir fatores que envolvem o acesso e
permanéncia de estudantes indigenas e quilombolas na universidade. No cenario universitario com adogao
de politicas afirmativas para esses discentes, estabelecem-se desafios que requerem a abertura institucional
para a permanente constru¢ao em conjunto com os povos envolvidos.

Nesse dialogo, torna-se salutar a importancia da Interculturalidade (BANIWA, 2019; WALSH,
2014), constructo especialmente vinculado aos movimentos indigenas (CANDAU; RUSSO, 2010),
demandando cada vez com mais énfase a equidade epistémica.

Outra mudanga importante na educagao superior preocupada em democratizar-se na relagao com

esses sujeitos ¢ o posicionamento antirracista, que requer agoes de legitimagao e valorizagao das culturas

¢ Malungu - Coordenagio das Associagdes das Comunidades Remanescentes de Quilombos do Pard, representada por Salomao
da Costa Santos e Claudio Marcio do Nascimento; Fepipa - Federagao dos Povos Indigenas do Para, representada por Puyr
Tembé e Rosani de Fatima Fernandes; ADQ- Associacio de Discentes Quilombolas da UFPA, representada por Daniele
Bendelac Pinheiro; e APYEUFPA - Associagio dos Povos Indigenas/ Estudantes da UFPA, representada por Eliene Rodrigues
Putira Sacuena e Ronaldo Amanayé.

7 Representada pela pedagoga Ana Paula de Oliveira Pureza e pela professora Ruth Helena Falesi Palha de Moraes
Bittencourt.

8 Representada pelos professores Eduardo do Valle Lima e Jonas Elias Castro da Rocha.

% Representada pela psicologa Eliza Sena Silva e a professora Iris Lettiere do Socorro Santos da Silva.

10 Nucleo de Educagio e Diversidade na Amazdnia, representado na comissio de elaboracio da Resolucio N°© 481/2021 por
mim, Flavia Marinho Lisb6a (Presidente), e as professoras Ana Lidia Cardoso do Nascimento (Vice), Dilma Lopes da Silva
Ribeiro (Coordenadora do Nedam) e Ruth Helena Cristo de Almeida.
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indigenas e quilombolas, viabilizando reformula¢oes em prol do fortalecimento dessas culturas, com todos
os elementos que as compoem, como a lingua.

Lima (2007, p. 26) destaca ainda para a efetiva¢do e acompanhamento institucional a necessidade
de “docentes equipados com treinamento intelectual — e formacido cultural — capazes de reverter os
preconceitos que em geral avultam em regides interioranas”. Pesemos ainda que nao apenas docentes, mas
todos os servidores, efetivos e terceirizados, a fim de combater o racismo institucional.

Lisboa (2021) também refor¢a que “o lago com uma equipe de referéncia poderia ainda, além de
otientar quanto as demandas administrativas/burocréticas e outras dificuldades, suptir uma outra caténcia
dos alunos indigenas e quilombolas nas institui¢oes de ensino superior, que é a participagao deles na

pesquisa e na extensao, por meio de vinculo com projetos que dialoguem com suas comunidades.

Consideragoes Finais

Certos de que nao ha uma receita, o que pode ser comum no encaminhamento de politicas
afirmativas para indigenas e quilombolas nas universidades é a imprescindivel escuta e participagao desses
povos nas construgoes e planejamentos institucionais. Refor¢ando esse didlogo, que deve ser permanente,
o acompanhamento desses alunos ao longo de seu percurso académico também é uma tonica.

Tais apontamentos, sio algumas preocupagdes que perpassam a implantacio da politica para
indigenas e quilombolas nas universidades, o que requer o envolvimento de todos os setores,
departamentos, unidades, cazpi, pro-reitorias da institui¢ao e nao apenas a de Ensino e a de Assisténcia
Estudantil, como costuma-se direcionar essas demandas ligadas as diferencas nas universidades de forma
geral. Tais demandas evidenciam necessarias mudangas institucionais, como as curriculares,
administrativas, epistemolodgicas e nas praticas de linguagem que operacionalizam e fazem circular as
praticas de eliminacio académica (LISBOA, 2019).

E salutar compreender que essas agendas sdao institucionais e que cada um (professores, alunos,
técnicos e terceirizados), em todos os setores da universidade, tem seu papel no sucesso para permanéncia
desses alunos. Expectativa essa que segue na efetivacao da referida politica afirmativa recém-aprovada na
Ufra, possibilitando mutuos aprendizados na perspectiva intercultural da relagdo entre os povos

contemplados e a universidade.
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Resumo

Os problemas sociais estdo presentes em todas as sociedades e varios sao os tedricos e entidades que discutem e
conceituam o tema. Nesta pesquisa iremos trabalhar o conceito de problemas sociais e destacar dentre esses um em
especifico que ¢ a tematica das desigualdades raciais. Para isso, a partir do embasamento de teéricos como Mikhail
Bakhtin (2010) e Maria da Conceigio Tavares da Silva (1967), iremos abordar a referida tematica com o objetivo
principal de identificar o discurso da desigualdade racial presente nas musicas A carme e 1ioleta. A metodologia
utilizada ¢ da pesquisa documental, de cunho descritivo-exploratério, de natureza qualitativa. Os resultados
encontrados evidenciam caracteristicas das desigualdades raciais presentes no discurso musical selecionado, bem
como apresentam a relacio com a questao maior que é a tematica dos problemas sociais. Esperamos que o estudo
contribua para os estudos sobre discurso musical e das relagoes destes com o contexto de sua producio, circulagdo

€ recepgao.

Palavras-chave: Anilise do discurso; Discurso musical; Problemas sociais; Desigualdade racial.

Introdugio

Os problemas sociais constituem uma tematica trabalhada por teéricos de diferentes areas. Para a
pesquisa que vamos mostrar aqui, iremos utilizar o aporte tedrico da Analise do Discurso, de Bakhtin
(2010). A construcao desse estudo teve inicio na disciplina Analise do Discurso, ministrada no curso de
Licenciatura em Letras-Libras da Universidade Federal Rural da Amazonia — Ufra.

A problematica desse estudo se constitui em torno da seguinte questiao: de que forma o discurso
musical em A carne e Violeta constréi a imagem do negro e aborda a questao racial? Nesse sentido, o
objetivo desse trabalho ¢ identificar o discurso da desigualdade racial presente nas musicas sob analise.

Para a construcgdo, dividimos o presente artigo da seguinte forma: 1) aspectos tedricos sobre
problemas sociais, enfatizando a tematica das desigualdades raciais; 2) a metodologia adotada para o
estudo; 3) os corpora de pesquisa com destaque para os trechos que evidenciem a problematica social de
desigualdade racial presente no discurso musical selecionado; 3) as consideragoes finais e 4) as referéncias

bibliograficas utilizadas.
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1. Desigualdades de condi¢des geram problemas sociais

Para definirmos problemas sociais traremos a autora Maria da Conceigao Tavares da Silva (1967),
em seu artigo intitulado Reflexdes sobre o conceito de problema social, a autora divide seu estudo em duas partes,
I e II. Na primeira, sdo tratados certos elementos fundamentais da natureza dos problemas sociais como
objeto de estudo e, na segunda, a autora traz um esquema conceitual com os fatores que impedem e
favorecem a eclosao dos problemas sociais.

Por sua formagao sociologica, Silva (1967) aborda a distin¢ao entre problemas sociais e problemas
sociologicos. Nesse sentido, temos por defini¢ao que problema sociolégico é um problema que se levanta
e se resolve no ambito do conhecimento cientifico da Sociologia. Formular um problema sociolégico nao
¢ tarefa facil, pois em regra esses problemas sao “so acessiveis a quem esteja a par do estado de
desenvolvimento da ciéncia em causa e seja dotado duma imaginagao viva e treinada na pesquisa’ (SILVA,

1967, p. 7). Por sua vez, problema social pode ser levantado por qualquer pessoa, pois:

Toda a gente denuncia a cada passo a existéncia de problemas destes e, embora as pessoas
ndo estejam de acordo, longe disso, sobre os problemas existentes, pode-se dizer que
toda a gente tem razao por que a esséncia do problema social estd na prépria insatisfacao
experimentada (SILVA, 1967, p. 7).

De acordo com a autora, a insatisfagdo experienciada por quem sofre com a desigualdade social ¢ a
esséncia da problematica social de forma mais abrangente. Essa compreensao vai ao encontro do objeto
desse estudo que ¢ identificar o discurso da desigualdade racial presente nas musicas que compdem 0s
corpora desse trabalho, bem como destacar o conceito de problemas sociais e suas principais
caracteristicas. Desse modo, a autora traz a defini¢ao de problemas sociais —definidos pelo Dicionario de
Ciéncias Sociais, publicado pela FGV/UNESCO — que apresenta problema social como uma circunstancia
que atinge “um numero significativo de pessoas e ¢é julgada por essas ou por um numero significativo
doutras pessoas como uma fonte de dificuldades ou infelicidade e considerada susceptivel de melhoria”
(FUNDACAO, 1995).

A partir da autora e de seus conceitos apresentados, podemos compreender que o problema social
¢ uma situa¢ao, uma condi¢cao ou um fendémeno que nao funciona como deveria na perspectiva de um
grupo de pessoas dentro de uma determinada sociedade. A classificagao de um problema social é subjetiva,
pois esta carregada de juizo de valor, ou seja, o que se considera problema social em determinada cultura,
pode nao ser em outra.

O problema social, nesse sentido, esta ligado a propria insatisfagdo experimentada, conforme
apresentado anteriormente, considerado inconveniente e superavel ante esse ou aquele aspecto da
realidade social, mas também deve ser tema de investigagdo cientifica ou de um grupo de especialista para

que se tenha validade. Para Silva (1967), os problemas sociais ndo estdo na auséncia de regras, como
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acreditam alguns autores, e nem em comportamentos desviantes, antes de tudo, os problemas sociais estao
aliados as desigualdades de condi¢Ges, uma vez que as desigualdades de condi¢bes geram problemas
sociais.

Para a autora, enquanto os problemas sociolégicos se resolvem pela pesquisa, os problemas sociais
nao podem evidentemente resolver-se sendo pela agao, mas a contribui¢ao da Sociologia é quase sempre
necessaria a solugao dos problemas sociais tendo em vista que os problemas sociais sempre sao oriundos
de desigualdades de condi¢des e por isso mesmo devem ser analisados a partir das particularidades
culturais, historicas e sociais de cada grupo. Se pensarmos nessas condi¢oes socio-historicas e culturais e
atrelarmos nossa visao ao tripé produgao-recep¢ao e circulagao, estaremos no ambito discursivo.

Pensar discursivamente sobre determinada materialidade, implica considerar uma visao ampla e
integral do objeto de sentido (BAKHTIN, 2010). O efeito de sentido provocado esta interligado a
associagdo entre ética e estética, isto é, entre o autor-criador e o fruto da ideologia de seu trabalho estético,
que articulam vida, arte e cultura.

A tematica trazida nessa pesquisa, perpassa pela perspectiva das desigualdades de condigdes,

especificamente de desigualdades raciais no Brasil presentes no discurso musical em A carne e VVioleta.

2. O trabalho com o discurso musical

O trabalho com discurso musical requer uma especificidade quando a abordagem metodologica.
Neste sentido, a pesquisa apresentada aqui é documental, de cunho descritivo-exploratério, com
abordagem qualitativa. Para isso, foram selecionadas duas musicas do estilo chamado Musica Popular
Brasileira (MPB) que configuram o contexto do problema levantado para pesquisa, isto ¢, como se

constroi, no discurso musical das musicas selecionadas, o discurso da desigualdade racial.

2.1 O discurso da desigualdade racial em A carne e 1ioleta

A musica A carne, conhecida na voz da intérprete Elza Soares, é de autoria de Seu Jorge, Marcelo
Yuca e Ulisses Capellette, single do album Moro no Brasil, de 1998, apresenta a tematica do racismo estrutural
no pais.

Na musica iolta, de autoria de Renato Pessoa, ¢ o single que compde o disco E guestio de cor, da
cantora Indy Naise, em 2018. Nesse single, podemos perceber como as mulheres negras sao negligenciadas,
mais uma vez por questdes de racismo estrutural. Nesse sentido, as duas musicas, controem-se diante
dessa tematica, em um dialogo que retrata o cotidiano de muitas pessoas que fazem parte do Brasil.

Para fins de analise, iremos apresentar as duas mdusicas e entdo destacar alguns trechos que

exemplifiquem o discurso que estamos retratando aqui neste trabalho.
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A Carne - compositotes Seu Jorge/
Marcelo Yuca/ UlissesCappelletti

A carne mais barata do mercado
E a carne negral

Que vai de graga pro presidio
E para debaixo do plastico

E vai de graga pro subemprego
E pros hospitais psiquiatricos

A carne mais barata do mercado
E a carne negral

Que fez e faz a historia pra caralho
Segurando esse pais no brago(meu
irmao)

O gado aqui nio se sente
revoltado

Porque o revolver ja esta
engatilhado

E o vingador ¢ lento

Mas muito bem intencionado

E esse pais vai deixando

Todo mundo preto e o cabelo esticado

E mesmo assim

Ainda guarda o direito

De algum antepassado da cor
Brigar por justica e por respeito
De algum antepassado da cor
Brigar, bravamente, por respeito
De algum antepassado da cor
Brigar por justica e por respeito
De algum antepassado da cor
Brigar

Carne negral

Violeta - composi¢io de Renato
Pessoa

A violeta menina preta da cabeleira
crespa vocé nao se lembra, nao?

Na sua escola, nega maluca, ai que mina
mais reclusa, que burra, nio faz licao

Na sua casa pra cada dedo da mao
direita esquerda ela tinha um irmao

Seu pai foi embora e sua mae chora na
cama todos dias por causa da depressio

Nao vai sonhar, vai estudar pra trabalhar,
pratrabalhar até poder comprar um pedago
de chio

Pra despencar, pra se atirar, pra se

jogar cansada depois de tantos dias
servindo sua na¢ao

A violeta menina astuta ja foi cair la na
labuta pra poder comprar o pao
Desamparada e desdentada violentada
pela vida e também pela questao

A violeta bate sua tapoé de moedas
chama na rua qualquer um boy de patrio
A violeta foi expulsa da escola, ela

foi. Avioleta nio tomou nem banho,
nao

A violeta 1a da vitrine olha o Mickey e
olha a Minnie na tela televisao

A violeta nao tem vaidade, nao penteia o
seu cabelo ja nao faz mais a questao

Mas o avanco desses homens da cidade
naa mina na violeta nem pedem a
permissao

A violeta senta na Sao Bento e chora, a
violeta ignora, quer comer arroz feijao

A tua a labia pigmentada com
batonzinho importado ou da Natura
ou da Avon

A tua olhada toda inojada,

intojada atravessando a rua, sua
feicio

Por violeta passam 100 carros do ano
por cima da sua cabe¢a pra Miami os
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avioes

A violeta ta cansada de Sao Paulo a
violeta ja carrega em si o corpo de
Joao

Joga pra la vira pra ca, ndo quero vem
e nem pensar nem nessa gente nem
nessa situacao

Vou me trancar, vou estagnar, alienar
vou me esconder num condominio
pra acalmar o meu coragiao

Até que um dia tu trombra com ela
na

rua quem disse que a violeta nao é
responsabilidade tua

Até que um dia tu tromba com elas
na rua quem disse que a violéncia nao
¢ responsabilidade tua

Acorda cedo trampa muito dorme
tarde Acorda cedo trampa muito nao
tem mais moleza nao. Acorda preta
ergue a cabeca

trampa muito ignora a negligéncia o
racismo e a discriminac¢ao

As violetas estdo na sarjeta estdo nos
becos nas vielas na rua no quarteirao
A violeta na noite escura violeta nao é
burra decorou sua licio

A violeta ta bem debaixo da ponte, ta
na chuva no relento ta sofrendo a
repressao

A violeta no seu bairro, 1 esquina a
violeta e a2 menina na faixa e na
estacao

A violeta pede carona 3 milhoes de
violetas transitando no busio

A violeta é brasileira violeta é a
guerreira sem RG sem certidao

Joga pra ca vira pra la ndo quero vé e
nem pensar, nem nessa gente nem
nessa situacao

Vou me trancar vou estagnar, vou
alienar vou me esconder num
condominio pra acalmar o meu
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coracao

Até que um dia tu trombra com ela
na rua quem disse que a violeta ndo é
responsabilidade tua?

Até que um dia tu tromba com ela na
rua quem disse que a violéncia nao ¢é
responsabilidade tua?

Fonte: www.google.com.br. Acesso em 22 de novembro de 2021.

A partir das letras apresentadas podemos perceber a tematica da desigualdade racial presente no
discurso musical.

Nos trechos “Que vai de graga pro presidio”, “E pros hospitais psiquidtricos”, de A carne, e “Seu pai foi embora
e sua mae chora na cama todos dias por causa da depressao”, em V'ioleta, fazem referéncia a falta de acesso a direitos
basicos como justi¢a e tratamento de saide, mas também do aprisionamento da populagao negra, tanto
nos presidios quanto nos hospitais psiquiatricos, que em sua grande maioria o perfil presente é o da
populacao negra, pobre e com baixa escolaridade, que muitas vezes ndo tem direito nem a um julgamento
ou a um diagnostico justo.

Os trechos “Que fez e faz bistoria. Segurando esse pais no brago”, de A carne, e “INao vai sonhar, vai estudar
pra trabalhar, pra trabalbar até poder comprar um pedago de chao”, de 1 ioleta, referem-se ao trabalho histérico de

toda a populagio negra, antes escrava e agora mais para o subemprego.

Os trechos das musicas “A violeta menina astuta ja foi cair ld na labuta pra poder comprar o pao”, de violeta,
e “Que vai de graca pro subemprego”, de A carne, referem-se as desigualdades sociais presentes nas ocupagdes
de emprego, sendo que é mais visivel que as pessoas brancas ocupem cargos de maior prestigio, isso se
agrava quando relacionamos a esse fato a questio de género e também a baixa escolaridade da populagao
negra em Nosso pais.

Em outro trecho, “O cabra aqui nao se sente revoltado. Porgue o revélver ji estd engatilhado. E o vingador é
lento. Mas muito bem intencionado”, de A carne, € “Vou me trancar, vou estagnar, alienar vou me esconder num
condominio pra acalmar o men coragao” e “o avango desses homens da cidade nas mina na violeta nem pedem a permissao.
A violeta senta na Sao Bento e chora, a violeta ignora, quer comer arrog, fejjao”, de 1ioleta, tratam da violéncia fisica
e simbodlica sofrida pela populagao e de toda construgao ideoldgica presente na alienacao da populagao,
mais especificamente da populagao negra, por parte de uma classe dominante que mantém a populagao
proletariadada, de um modo geral, presa as ideologias que criam e mantém as desigualdades.

Em Violeta, os trechos “A violeta menina preta da cabeleira crespa vocé nio se lembra, niao?. Na sua escola,
nega malnca, ai que mina mais reclusa, que burra, ndo fag ligio” e nos trechos “E esse pais. 1/ ai deixando todo mundo
preto. E o cabelo esticado”, de A carne, tratam dos estereétipos que marcam a populagdao negra com referencia

principalmente a sua cor e ao seu cabelo e na presenca do embranquecimento da popula¢ao negra para a
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melhor aceitacdo social e aproximagao de uma aparéncia mais aceitavel como bela e até saudavel. Os
trechos mostram a consequéncia do racismo e da discriminagao na autoestima da pessoa negra.
Apresentando-se como uma das consequéncias desse olhar discriminador, essas mulheres negras
sao também marginalizadas no acesso ao mercado de trabalho. Em umasociedade na qual o padrao de
beleza é o europeu, que por outro lado impoéem marcas sociais negativadas a populagdao negra, obriga-os
a vislumbrar e ocupar, no campo profissional, majoritariamente empregos manuais que exigem pouca

escolarizagao ou formagao académica, percebe-se a denuncia acerca desta situagiao no seguinte trecho:

Nio vai sonhar, vai estudar pra trabalhar, pra trabalhar até poder comprar
um pedaco de chio

Pra despencar, pra se atirar, pra se jogar cansada depois de tantos dias
servindo sua nac¢io

]

Desamparada e desdentada violentada pela vida e também pela questio
(PESSOA, 2018).

A composi¢ao de Renato Pessoa aponta também para a violéncia contra a mulher negra das classes

mais pobres:

Mas o avanco desses homens da cidade nas mina na violeta nem pedem a
permissao

A violeta senta na Sdo Bento e chora, a violeta ignora, quer comer arroz,
feijao (PESSOA, 2018).

Desta forma, os trechos destacados acima demonstram que os enunciados sio orientados pelo

falante para o seu contexto sociocultural e histérico, conforme afirma Bakhtin (2010).

Consideragoes Finais

A musica A carme — composta por Marcelo Yuca, Seu Jorge, Ulisses Cappelletti — traz em seu
discurso varios problemas sociais relacionados as desigualdades raciais, ao racismo e a discriminagao na
histéria do nosso pais. A musica evidencia que as desigualdades se encontram em um nivel sistematico
que estruturam a nossa sociedade.Caracteristicas como pele, raga, género e sexualidade funcionam como
mecanismos de segregacao e estratificagao social.

Neste sentido, a composicao de Renato Pessoa, traz em seu enunciado o preconceito como uma
relacdo inflexivel entre os grupos, criando uma hierarquia social discriminatoria. Assim, esses sujeitos
sao marginalizados socialmente imputando-os estere6tipos negativos, os quais flertam com a ideia de
pouca elaboragdo conceitual, pessoas preguigosas, pouco sociaveis.

Percebemos também que as construgdes estereotipadas em relacdo as pessoas negras oprimem as

diversas manifestagoes das subjetividades negras, negando condi¢des de alteridade, conforme atesta
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Fleuri (2006). Além de um contexto social, a musica I7oleta traz a tona em seu discurso como as mulheres
negras sao negligenciadas, hipersexualizadas, estigmatizadas, violadas e assediadas, além de questionar a
responsabilidade social sobre essas violéncias.

O eu sempre pressupde um noés, nos lembra Bakhtin (2010), desta forma a figura da mulher
Violeta aponta para uma coletividade que vivencia semelhantes situa¢des de violéncia no meio social,
essa relagdo torna-se explicita no seguinte trecho: “A violeta pede carona 3 milhdes de violetas
transitando no busido/ A Violeta é brasileira violeta é a guertreira sem RG sem certidio” (PESSOA,
2018). Evidencia-se, assim, que o sujeito é o agente principal no manusear a linguagem em toda sua
complexidade, sendo,pois, orientado pelo seu arcabougo social, cultural, histérico e ideolégico (BRAIT,
2000). A linguagem se faz pela interacdo entre o locutor e o intetlocutor, e estes com o meio social.

A analise do discurso de Bakhtin aponta que todo enunciado da-se em posi¢ao de igualdade,
referindo-se a escolha da maneira pela qual o discurso sera construido. Essa condi¢io se faz
imprescindivel para que se estabeleca o didlogo no qual a mensagem seja compreensivel para os
destinatarios. As obras analisadas nesta pesquisa justificam-se pelo contexto social brasileiro que ainda
apresentam fortes marcas de violéncia racial.

Heilborn, Aragjo e Barreto (2011), em uma perspectiva de gestao e politica publica, apontam que
a superac¢ao das desigualdades sociais devem ser elaboradasa partir da complexidade de situagoes de
individuos e grupos, considerando eixos de subordinagao. A interseccionalidade seria a categoria a ser
utilizada pelo poder publico para a promogao da equidade social, visto que ela trata especificamente da
forma pela qual o racismo, o patriarcalismo, a opressao de classe e outros sistemas discriminatorios
estruturam posi¢des sociais, e consequentemente discursos de aceitagao e de rejeicao como ¢ o caso dos
enunciados apresentados nas musicas aqui propostas.

Segundo as teorias bakhtinianas, o meio social exerce forte influéncia no ensino e emprego da
lingua, ademais, nao ¢ insignificante o papel da ideologia dominante e da luta de classes na maneira pela
qual os enunciados serao construidos. Por isso, a lingua é a0 mesmo tempo produtora e produto de

ideologias.
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