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APRESENTAGCAO

Caro Aluno,

Seja bem vindo (a) ao Curso: Inclusao no Ensino Superior!

Este curso é uma iniciativa do Nucleo Amazonico de Acessibilidade, Inclusao
e Tecnologia da Universidade Federal Rural da Amazénia (ACESSAR/ UFRA), por
meio do Programa EDUCAR. O Nucleo ACESSAR é uma unidade vinculada a
Diretoria de Incluséo, Social e Diversidade (DISD), pertencente a Pro-Reitoria de
Assuntos Estudantis (PROAES), e exerce atividades voltadas ao atendimento
pedagdgico do aluno publico-alvo da educagao especial da UFRA, bem como
acdes de pesquisa e extensdo nas areas da Educacdo, Terapia Assistida por
Animais e Tecnologia. O EDUCAR é um programa de extensdo do Nucleo que
tem, como um dos seus objetivos, produzir materiais para serem utilizados na
oferta de cursos, nas modalidades a distancia (EaD) e presencial, voltados a
Acessibilidade e Inclusao.

O curso de Inclusdo no Ensino Superior foi ofertado de forma presencial nos
campi da UFRA para os docentes e técnicos administrativos em educacgao,
visando promover a capacitagdo dos servidores sobre conhecimentos basicos
relativos a principios de inclusdo e acessibilidade. Pensando na necessidade de
ampliar 0 acesso ao curso, os idealizadores buscaram promové-lo na modalidade
EaD. Este € um curso basico que conta com dois modulos:

Mdodulo | — Politicas Educacionais Inclusivas;

Médulo Il — O atendimento as especificidades do publico-alvo da educacgao
especial no Ensino Superior;

Nos dois Mdodulos serdo abordados assuntos relativos a Incluséo, a trajetoria
das politicas educacionais referentes a essa tematica ao longo dos anos e
principais marcos, bem como conhecimentos basicos sobre as necessidades
especificas das Pessoas que sédo Publico-Alvo da Educacao Especial e propostas
de atendimento em sala de aula.

Um bom curso a todos!
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mestrado em Psicologia pela Universidade Federal do Para (2010) e doutorado em
Psicologia (Teoria e Pesquisa do Comportamento) pela Universidade Federal do
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comportamento organizacional, psicologia organizacional, psicologia da educacgéao,
sociologia e disciplinas afins na area de humanizagao. Além de experiéncia na area
da saude trabalhando especialmente com os temas: adesdo ao tratamento e

habilidades sociais.

Alcione Batista da Silva

Graduada em Pedagogia pela Universidade do Estado do Para (2013), Com pés
graduagdo em Docéncia no Ensino Superior e Educagao Especial Inclusiva pelo
Instituto Superior Franciscano (IESF) - MA. Atuou como Assessora Pedagdgica na
Universidade do Estado do Para (UEPA) e Coordenadora Local do PARFOR,
Campus XVII-VIGIA. Participa do Grupo de Pesquisa em Educagao Especial,
Direitos Humanos, Acessibilidade e Tecnologias (GEDATH), faz parte do
Programa Educar e Projeto de Extensdo Inclusdo em Debate da UFRA, como
Subcoordenadora. Atualmente trabalha na Universidade Federal Rural da
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(Uniasselvi).

Grasiano Vieira Reis

Possui graduagcdo em Pedagogia pela Universidade Estadual do Piaui (2010),
especializagdo em Docéncia do Ensino Superior pela Faculdade Evangélica do
Meio Norte (2014) e especializagdo em Gestdo e Supervisao/escolar pelo Instituto

de Ensino Superior Multiplo (2014). Atualmente é pedagogo no Nucleo Acessar.
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CURSO DE INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR

Segundo os Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
constatou-se que, em 2015, 6,2% da populagao brasileira tem algum tipo de
deficiéncia. A Pesquisa Nacional de Saude (PNS) considerou quatro tipos de
deficiéncias: auditiva, visual, fisica e intelectual. O levantamento foi divulgado pelo
IBGE e feito em parceria com o Ministério da Saude. Desta forma, uma em cada
quatro pessoas no Brasil possui algum tipo de deficiéncia, e as universidades, na
maioria das vezes, nao estdo preparadas para recebé-las. Ter que transpor as
diversas barreiras muitas vezes gera um desanimo, mas ha pessoas que nao se
deixam abalar e tentam mesmo assim. As universidade estdo abragando cada vez
mais a diversidade, saindo de um paradigma de exclusédo e partindo para a
inclusdo. E com a série de medidas que o MEC (Ministério da Educagao) tem
tomado para promover a acessibilidade no ensino superior, a tematica tem, pouco
a pouco, ocupado o centro das discussdes dentro das universidades.

Esperamos que, com este curso, esta tematica seja de plena aprendizagem
para amenizar as barreiras referentes a inclusdo de pessoas com deficiéncia na

educacao.

1. Quem sé&o os alunos Publico-alvo da educacao especial?

As pessoas que constituem esse publico sdo as pessoas com deficiéncia, as
pessoas com transtornos globais do desenvolvimento e as pessoas com
indicadores de altas habilidades/ superdotagao (AH/SD).

Segundo o Art. 2° da Lei Brasileira de Inclusdao de 2015, “considera-se
pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condigdes com as demais pessoas”.

De acordo com o Decreto n° 5.296, de 02 de dezembro de 2004,
enquadram-se nas seguintes categorias: deficiéncia fisica; deficiéncia auditiva;

deficiéncia visual (cegueira e baixa visdo); deficiéncia intelectual; deficiéncia
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multipla - associagcado de duas ou mais deficiéncias;

Ademais, sdo consideradas pessoas com deficiéncia a Pessoa com
transtorno do espectro autista, conforme o § 2° da Lei n® 12.764, de 27 de
dezembro de 2012.

2. Como ingressam na universidade?

Independentemente de a vaga ser destinada a ag¢des afirmativas ou ampla
concorréncia, a forma de ingresso na universidade é feita exclusivamente pelo
SISU (Sistema de Selecdo Unificada), sistema informatizado do MEC (Ministério
da Educacao e Cultura). O sistema utiliza a nota do ENEM (Exame Nacional do
Ensino Médio) como método de selegcdo. Ao todo, a universidade ofertou, em
2020, 44 (quarenta e quatro) cursos de graduagao, com vagas distribuidas nos
seis campi da UFRA: Belém, Capanema, Capitdo Pogo, Paragominas,
Parauapebas e Tomeé-Acu.

O Art. 27 da Lei Brasileira de Inclusao (LBI) afirma que a educagao € um
direito da pessoa com deficiéncia e que o sistema educacional deve ser inclusivo
em todos os niveis. A lei determina que estdo aptos a concorrerem as vagas todas
as pessoas com deficiéncia, que tenham obrigatoriamente estudado o ensino
meédio integralmente em escolas publicas e tenham prestado o ENEM. A
Universidade vem se preparando para receber os alunos oriundos dessa parcela
da populagao, e tanto a Pré-Reitoria de Ensino (PROEN) quanto a Pro-Reitoria de
Assuntos Estudantis (PROAES), por meio da Diretoria de Inclus&do Social e
Diversidade (DISD) através do Nucleo Amazénico de Acessibilidade, Incluséo e
Tecnologia (ACESSAR), vém trabalhando em conjunto para a recepgao dos
alunos.

Assim, a universidade recebe alunos PCDs aprovados no ENEM,
englobando os que concorrem tanto as vagas de ampla concorréncia quanto as
vagas destinadas as acbes afirmativas para pessoas com deficiéncia,

disponibilizadas por meio das cotas.

3. Como sao atendidos ao ingressarem na universidade?
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O atendimento individual € realizado desde o ano de 2018 no Nducleo
Amazbnico de Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia (ACESSAR).

A equipe pedagdgica realiza, a cada inicio de semestre, atendimento
individual dos alunos veteranos e calouros que compdem o publico-alvo da
educacao especial. Durante o atendimento, utiliza-se um formulario préprio para o
registro das demandas elencadas pelo aluno na universidade, servindo de base
para o relatério que sera encaminhado aos setores da universidade, conforme a
demanda solicitada pelo discente. O atendimento pode ser realizado também
durante todo o ano letivo, sendo que a frequéncia de atendimentos do Nucleo esta
diretamente relacionada ao surgimento de novas demandas solicitadas pelo
discente.

Os candidatos que precisarem de atendimento especializado (com baixa
visdo, cegueira, visdo monocular, deficiéncia fisica, auditiva e intelectual,
surdocegueira, dislexia, déficit de atencdo, autismo, discalculia ou outras
condicbes especiais) também devem apresentar documento que comprove sua
condigao.

Abaixo estédo discriminados trés figuras que refletem o fluxo de atendimento

ao aluno publico-alvo da educagé&o especial.
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Figura 2: Fluxo de atendimento ao aluno PAEE no ingresso na Universidade.

FLUXOGRAMAS DE ATENDIMENTO

Atendimento
SR e Acessar roae:
individual Proaes

Figura 1: Quadro demostrativo de atendimento alunos cotistas.

INGRESSO POR COTAS

Ampla Discente

Aluno PAEE = g
concorréncia Professor

Acessar Proaes

Atendimento
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Figura 3:A¢bes inclusivas geradas pelo atendimento ao aluno PAEE no Nucleo de Acessibilidade.

ACOES DE ATENDIMENTO

ACOES DO ATENDIMENTO

RELATORIOS

e Setores competentes
e Coordenacgdo de curso
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e Coordenadores de curso
e Professores das disciplinas

FORMACOES

* Monitores
e Professores

4. Qual é o papel do Nucleo Acessar dentro da universidade?

O Nucleo Amazénico de Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia (ACESSAR)
contribui para criagcdo de uma politica institucional que vise a eliminagao de
barreiras fisicas, atitudinais, programaticas, comunicacionais, metodoldgicas,
instrumentais e digitais; e que preconize o acesso irrestrito e a permanéncia com
qualidade dos alunos publico-alvo da educacdo especial. Desta forma,
compromete-se com o processo de inclusdo na realidade académica/institucional
das pessoas com mobilidade reduzida (permanente ou temporaria) e daqueles
que constituem publico-alvo da Educacgao Especial.

Assim, o ACESSAR esta fundamentado nos quatro Eixos apresentados
pelo Programa INCLUIR (SEESP e SESU/ 2005), cuja finalidade ¢é a de
institucionalizar a¢des de politica de acessibilidade na educagao superior por meio
dos Nucleos de Acessibilidade, tal como prevé: 1 - infraestrutura; 2 - curriculo,
comunicagado e informacdo; 3 - programas de extensdo; e 4 - programas de
pesquisa. Além disso, sdo contempladas as trés dimensdes observadas no

instrumento de avaliagdo de cursos de graduacdo presencial e a distancia do
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sistema de avaliagdo nacional da Educacado Superior — SINAES para atos de
autorizagao, reconhecimento e renovacao de reconhecimento aos cursos, a saber:
1 - dimensao organizacao didatico-pedagdgica; 2 — dimensao corpo docente; e 3 -
dimenséo infraestrutura.

Assim como os dispositivos legais que servem como norteador das acgoes,
os objetivos do ACESSAR, juntamente com os varios diagnésticos realizados pela
equipe do Nucleo, harmonizam-se ao propdsito das demais unidades da UFRA:
contribuir para uma universidade acessivel a todas as pessoas. Nesse sentido,
trabalhamos, pontualmente, empreendendo agbes comprometidas com a
qualidade de vida e o desenvolvimento das pessoas publico-alvo da Educagao
Especial, em consonancia com seus direitos humanos.

Desde 2010, discussbes e acdes estdo sendo estabelecidas na UFRA,
objetivando tornar este espago um lugar acessivel a todos, baseado em 12 eixos:
acessibilidade na infraestrutura; acessibilidade na organizagédo didatico
pedagdgica; acessibilidade no curriculo; acessibilidade atitudinal; acessibilidade
digital; acessibilidade instrumental; acessibilidade programatica; acessibilidade
nos transportes; acessibilidade nos programas de extensdo; acessibilidade nos
programas de pesquisa.

Na UFRA, o Nucleo Acessar auxilia na formacdo de universitarios com
deficiéncia ou com necessidades educacionais especificas desde 2013. Entre as
medidas adotadas para receber os alunos, destacam-se as adaptacdes nos
materiais didatico-pedagodgicos, a utilizacdo de tecnologias assistivas e a formagao
e capacitagao de discentes, docentes e técnicos.

Em relacdo as adaptacdes que podem ser solicitadas, podemos citar as
seguintes situagdes: elaboragdo de prova em braile ou com letra ampliada (fonte
18, com imagens maiores) ou superampliada (fonte 24, com imagens maiores),
presenca de um tradutor-intérprete de Libras (Lingua Brasileira de Sinais) ou de
guia-intérprete para pessoas com surdocegueira, auxilio para leitura (inclusive a
labial) e transcrigédo, sala acessivel e a definicdo de um tempo extra de uma hora
em cada dia da prova.

Quanto aos materiais produzidos, foi elaborada uma cartilha pelo
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ACESSAR para a apresentacao dos alunos PCDs com o objetivo de proporcionar
orientacdes basicas sobre diferentes formas de atendimento as necessidades
especificas do publico-alvo da educagao especial. Essa cartilha estda sendo
disponibilizada neste curso como um material complementar para que vocé,
professor, tenha acesso ao conteudo e possa conhecer um pouco mais sobre a

Educacéao Especial.

Com isso, encerramos esse modulo. Nesta parte do curso buscamos fazer
com que vocé saiba quem sado os alunos Publico-Alvo da Educacgédo Especial, a
forma como ingressam na universidade, como sao atendidos na UFRA e as
atribuicées do Nucleo ACESSAR neste processo.

No proximo modulo iremos apresentar alguns pontos da legislagéo
brasileira sobre educacao inclusiva, aprofundar nossos conhecimentos sobre os
alunos Publico-Alvo da Educagao Especial e mostrar de que forma o professor

pode atuar nesse cenario.
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MODULO | - POLITICAS EDUCACIONAIS INCLUSIVAS

Unidade | — Vamos conhecer um pouco da legislacdo brasileira sobre

educacao inclusiva?

Um dos grandes desafios da educagao superior brasileira € garantir o
acesso e a permanéncia dos alunos publico-alvo da educagdo especial na
universidade. E, para que possamos identificar os avangos e recuos presentes no
processo de escolarizagao desses alunos, faz-se necessario compreender quais
sdo as politicas educacionais inclusivas brasileiras existentes, ou seja, quais os
investimentos feitos para a democratizagdo da educacgao, de torna-la possivel para
todas as pessoas, incluindo as com deficiéncia.

Iniciaremos nosso panorama do processo de construcdo das politicas
educacionais inclusivas a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDBEN) que, em 1961, previa: “A Educagao de excepcionais deve, no
que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de Educacdo, a fim de
integra-los na comunidade”. Vale ressaltar que atualmente, o termo
“excepcionais” ndao esta mais em uso, estando este em desacordo com os
direitos fundamentais das pessoas com deficiéncia.

Em 1971, a segunda Lei de Diretrizes e Bases Educacionais do Brasil foi
feita afirmando-se que os alunos com “deficiéncias fisicas ou mentais, os que
se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdao receber tratamento especial’. Logo, determinava-se
gue a escola especial seria o destino para esses alunos e ndo a sua inclusao
na rede regular de ensino.

A Constituicdo Federal de 1988 define, no seu Art. 205, que a educagéao é
um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da
cidadania e a qualificacdo para o trabalho. E estabelece no Art. 206, Inciso |, a
“‘igualdade de condicbes de acesso e permanéncia na escola”, como um dos
principios para o ensino.

Em 1989, a Lei n° 7.853 estabelece normas gerais para assegurar 0s

direitos das pessoas portadoras de deficiéncias e sua efetiva integragdo social,
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visando garantir a essas pessoas agdes governamentais necessarias ao pleno
exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos direitos a educagao, a saude, ao
trabalho, ao lazer, a previdéncia social, ao amparo a infancia e a maternidade.

Em 1990, destaca-se a Declaracdo Mundial de Educagao para Todos, um
documento oriundo de discussées da Conferéncia Mundial de Educacao para
Todos, que, em seu preambulo, ressalta que, mesmo diante da presenca da
Declaragdo Universal de Direitos Humanos (1959), a garantia do direito a
educacdo ndo seria algo assegurado a todas as pessoas. Neste documento, a
educacdo €& reconhecida como um bem publico, tendo o papel crucial na
promogao dos valores fundamentais da dignidade humana, contribuindo para o
desenvolvimento dos individuos, bem como para o avango social, cultural e
econdmico dos paises (UNESCO, 1990). Neste mesmo ano, o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (Lei 8.069, de 13 de julho de 1990) garante o atendimento
educacional especializado as criangas com deficiéncia preferencialmente na
rede regular de ensino.

Um marco importante na luta em defesa da escola inclusiva foi a
Declaragdo de Salamanca em 1994 que trouxe como ideia norteadora o direito a
educacgao, considerando as caracteristicas dos alunos, respeitando-se suas
limitagdes e potencialidades, e destacando que as politicas publicas devem prover
a formacéao docente voltada para a incluséo.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (LDB) em vigor
apresenta um capitulo especifico para a Educacao Especial, no qual é tratado
sobre a formacao de professores e de curriculos, métodos, técnicas e
recursos para atender as necessidades das criancas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao.
Além de destacar que sempre quando nao for possivel a integragcédo nas
classes comuns de ensino regular, em fungao das condi¢gbes especificas dos
alunos, o atendimento educacional devera ser feito em classe, escolas ou
servigcos especializados.

O Decreto n°® 3.298, de 20 de dezembro de 1999, regulamenta a Lei n°

7.853/89, que dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
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Portadora de Deficiéncia, e afirma que a Educacdo Especial é uma
modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino e a
destaca como complemento do ensino regular. Neste mesmo ano criou-se a
Coordenadoria Nacional para Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
(CORDE).

A perspectiva de educacdo para todos constitui um grande desafio,
quando a realidade aponta para uma numerosa parcela de excluidos do
sistema educacional sem possibilidade de acesso a escolarizacao, apesar
dos esforgcos empreendidos para a universalizagdo do ensino. Enfrentar
esse desafio é condicdo essencial para atender a expectativa de
democratizagdo da educagdo em nosso pais e as aspiragbes de quantos
almejam o seu desenvolvimento e progresso (BRASIL, 1999, p. 15).

Em 2001, o Plano Nacional de Educagdo (PNE) (Lei n°® 10.172, de 9 de
janeiro de 2001), afirmava que a Educacdo Especial deveria ser promovida em
todos os niveis de ensino, e que deveria ser garantido aos alunos com diversos
graus e tipos de deficiéncia vagas no ensino regular. No item referente ao Ensino
Superior, destaca-se a inclusdo de conteudos e disciplinas especificas para
capacitar professores para o atendimento aos alunos com deficiéncia; a criacao
ou ampliagdo de cursos de graduagdo e pos-graduagdo na area de Educagao
Especial, principalmente, nas universidades publicas; além de estimular estudos e
pesquisas relacionadas ao tema, principalmente quanto a aprendizagem e as
necessidades educacionais especiais.

Em 2006, entre as metas do Plano Nacional de Educagcdo em Direitos
Humanos esta a inclusdo de tematicas voltadas as pessoas com deficiéncia nos
curriculos escolares. Periodo também que a Convencgéao Internacional dos Direitos
da Pessoa com Deficiéncia, aprovada pela ONU, na qual o Brasil faz parte,
estabelece que os Estados devam “assegurar um sistema de educacéo inclusiva
em todos os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social compativel com a meta de incluséo plena”.

Em 2011, o Decreto n°® 7611, estabelece novas diretrizes para o dever do
Estado quanto a educacdo das pessoas publico-alvo da Educacao Especial,

determinando que o sistema educacional seja inclusivo em todos os niveis,
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impedindo a exclusdo do sistema educacional geral sob alegacdo de
deficiéncia. A partir deste decreto, o chamado Publico-Alvo da Educagao
Especial abarcou as pessoas com deficiéncia, as pessoas com transtornos globais
do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotagdo. Apenas em 2012 as
pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) foram reconhecidas como
pessoas com deficiéncia e incluidas enquanto Publico-Alvo da Educagao Especial.

Em 2013, a Lei 12.796 altera a Lei n° 9.394/1996 e define a educacgao
especial enquanto modalidade de educagao escolar, desde a educacéao infantil até
a educacgao superior.

E, em 2015, a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), conhecida como Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, é sancionada destinando-se “a assegurar e a promover
as condi¢des de igualdade, o exercicio e as liberdades fundamentais por pessoa
com deficiéncia, visando a sua incluséo social e cidadania”.

O Art. 3° da LBI apresenta varios conceitos fundamentais para melhor
compreensao dos diretos assegurados e aplicagdo da Lei, tais como: a)
acessibilidade: possibilidade e condigdo de alcance para utilizagdo, com
seguranga e autonomia, de espagos, mobiliarios, equipamentos urbanos,
edificagdes, transportes, informagcdo e comunicagao, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servigos e instalagdes abertos ao publico, de uso
publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por
pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida; b) tecnologia assistiva ou
ajuda técnica: produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servigos que objetivem promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida
e inclusdo social; c) barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou
comportamento que limite ou impecga a participagao social da pessoa, bem como o
gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de
movimento e de expressdo, a comunicagdo, ao acesso a informacdo, a
compreensao, a circulagédo com seguranga, dentre outros.

A LBI trata, em seus 127 artigos, sobre: a dignidade inerente a pessoa
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humana; autonomia individual, incluindo a liberdade de fazer suas préprias
escolhas e independéncia da pessoa; nao-discriminacdo; participacdo plena e
efetiva na sociedade; respeito pela diferengca e aceitacdo da deficiéncia como
parte da diversidade e da condicdo humana; igualdade de oportunidades;
acessibilidade; igualdade entre homem e do respeito pelas capacidades em
desenvolvimento de criancas.

No que tange, especificamente, ao direito a educagao, de acordo com o Art.
30 da LBI, fica garantido que, nos processos seletivos para ingresso e
permanéncia nos cursos oferecidos pelas instituicbes de ensino superior e de
educacao profissional e tecnoldgica, publicas e privadas, devem ser adotadas as
seguintes medidas:

| - atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas dependéncias das
Instituicbes de Ensino Superior (IES) e nos servigos;

Il - disponibilizagcdo de formulario de inscricdo de exames com campos
especificos para que o candidato com deficiéncia informe os recursos de
acessibilidade e de tecnologia assistiva necessarios para sua participagao;

lIl - disponibilizagdo de provas em formatos acessiveis para atendimento as
necessidades especificas do candidato com deficiéncia;

IV - disponibilizagdo de recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo candidato com deficiéncia;

V - dilagdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com
deficiéncia, tanto na realizacdo de exame para selecdo quanto nas atividades
académicas, mediante prévia solicitagdo e comprovagao da necessidade;

VI - adogao de critérios de avaliacao das provas escritas, discursivas ou de
redacao que considerem a singularidade linguistica da pessoa com deficiéncia, no
dominio da modalidade escrita da lingua portuguesa;

VII - tradugcado completa do edital e de suas retificagcbes em Libras.

Os avangos na legislacdo nacional sdo evidentes, sejam através das leis,
decretos, resolugdes, demonstrando a luta em prol dos direitos as pessoas com
deficiéncia. No entanto, para que a inclusdo seja de fato efetivada, é preciso uma

mudanga no olhar da sociedade, na atitude das pessoas. De acordo com Souza
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(2007), temos leis atualizadas que trazem valores fundamentais de convivéncia
humana, porém ainda existem muitas barreiras a serem enfrentadas, dentre elas
as barreiras atitudinais, indicando o grande desafio de construgdo de uma
sociedade com uma nova mentalidade, com uma perspectiva inclusiva.

A responsabilidade é descobrir uma educagao muito mais ‘inclusiva’ do que
‘especial’. E tornar-se parte da sociedade que busca atender a todos, pensar
coletivamente, pensar no outro como peca importante para o contexto
educacional.

E notério neste panorama histérico que as discussdes a respeito da
educacao inclusiva, tradicionalmente estdo no ambito da educacao basica, sendo
de suma importancia considerar o ensino superior como um espago escolar no
qual também é previsto a inclusdo (MAGALHAES, 2006). E partindo-se da
compreensao de que toda pessoa tem o direito a educagado, para se atingir e
manter um nivel adequado de aprendizagem, é preciso a aplicagao de sistemas,
programas, planejamentos, estudos e praticas educacionais, que “levem em conta
a diversidade de caracteristicas e restricoes de cada aluno, nos seus diferentes
ritmos de aprendizagem e suas necessidades educacionais especiais singulares”
(CHAHINI, 2006, p. 174).

Neste mddulo fica claro que a Lei garante educagao para todos, mas como
isso acontece na pratica? Um passo importante nesse processo de transformacao
social € a compreensao de que cada educador pode ser um agente transformador
desta realidade. Somente através dessa conscientizagdo coletiva a inclusao

acontecera verdadeiramente.

Questdes para reflexao:

a) Qual a importancia das politicas publicas implementadas no que

tange a inclusdo das pessoas publico-alvo da educagéo especial no Brasil?

b) Como vocé analisa o cenario da educacgao inclusiva brasileira no

ensino superior?
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Unidade Il — Quem é esse aluno publico-alvo da educagao especial?

Dados do Censo da Educagao Superior de 2016 mostram que apenas 0,45%
do total de 8 milhdes de matriculas no ensino superior sdao de alunos com
deficiéncia, contudo o acesso ao ensino superior de estudantes
denominados publico-alvo da Educagdo Especial vem, gradativamente,
alcancando patamares significativos. Porém, ndo basta o acesso. E preciso
manté-los na instituicao.

A implementacéo deste curso sobre Inclusdo no Ensino Superior € uma das
medidas adotadas para capacitagao dos professores a fim de que compreendam
nao apenas quem é este publico, mas que eles estao presentes na sala de aula.

Como ja citado na Unidade | o Publico-Alvo da Educacédo Especial é
constituido por pessoas com deficiéncia, pessoas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e com altas habilidades/superdotagdo, conforme apresentado na
figura 4.

Figura 4: Demonstrativo do Aluno Publico-Alvo da Educagédo Especial (PAEE)

ALUNOS COM
DEFICIENCIA

PUBLICO
ALVO DA
EDUCACAO
ESPECIAL

ALUNOS COM ALUNOS COM ALTAS
TRANSTORNO DO HABILIDADE/SUPER

I ESPECTRO AUTISTA DOTAGAO l

1. Quem é esse aluno com deficiéncia?

A LBI conceitua deficiéncia como uma questao de espacos fisicos e sociais,
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e nao uma questao de condi¢cdo de pessoa. Portanto, temos o conceito de pessoa
com deficiéncia entendida, por meio do Art. 2°, como aquela que tem impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condicdes com as demais pessoas.

A lei, em seu enquadramento, direciona conhecer as pessoas com
deficiéncia de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial de longo prazo,
entendendo seus conceitos por:

* Deficiéncias de natureza fisica: caracterizam-se por alteragdo total ou
parcial no corpo, sujeitando a pessoa ao comprometimento de funcdes
motoras. Paralisias, amputagdes ou auséncia de membros, nanismo,
deformidades congénitas, paraplegias e tetraplegias sdo exemplos de
deficiéncias fisicas.

+ Deficiéncias mentais ou intelectuais: caracterizam-se pela limitacado do
desenvolvimento mental da pessoa, ocasionando redugdo na capacidade
cognitiva em comparagdo com a média da populagcdo geral ou da faixa
etaria. A deficiéncia mental pode ser congénita, sendo o exemplo mais
conhecido a Sindrome de Down, ou ocasionada por multiplos fatores, como
traumatismo, doencgas infecciosas e subnutricio no desenvolvimento
infantil, entre outras.

» Deficiéncias sensoriais: afetam um dos cinco sentidos, causando seu
nao-funcionamento parcial ou total e incapacitando sua utilizacdo plena.
Embora, classicamente, as deficiéncias sensoriais sejam a surdez e a
cegueira, outras formas de diminui¢cdo do tato, olfato e paladar podem ser
enquadradas nessa classificagao.

Compreender as caracteristicas dos alunos conforme a deficiéncia

apresentada é fundamental para que o professor possa auxilia-lo e, numa
perspectiva mais inclusiva, auxiliar também a instituicdo e a comunidade

académica a qual pertence.

2. Quem é o aluno com Transtorno do Espectro Autista?
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Estima-se que haja no Brasil em torno de 2 milhdes de pessoas com o
Transtorno do Espectro Autista - TEA (Mercadante, 2007). Trata-se de um
transtorno de desenvolvimento neurolégico de inicio precoce, caracterizado por
dificuldades de interagcbes sociais e de comunicacdo, comportamentos
estereotipados (APA, 2014). Esta condicdo apresenta quadros distintos que tém
em comum o grande prejuizo na sociabilidade (Bornini & Bruni, 2014).

A figura 5 apresenta as principais caracteristicas que o autista possui maior

dificuldade, conforme citado no paragrafo anterior.

Figura 4: Caracteristicas de pessoas com TEA.

Comportamentos

Comunicacao,
Linguagem

Sociabilidade

Além dessas caracteristicas ja citadas, os principais sintomas do autismo,
decorrentes de problemas fisicos no cérebro, séo:

Os disturbios no ritmo de aparecimentos de habilidades fisicas, sociais e
linguisticas; as reagbes anormais as sensagdes. As fungbes ou areas mais
afetadas sao: visdo, audigao, tato, dor, equilibrio, olfato, gustacdo e maneira de
manter o corpo; a fala e a linguagem ausentes ou atrasadas, certas areas
especificas do pensar, presentes ou nao, ritmo imaturo da fala, restrita
compreensao de ideias, o uso de palavras sem associagao com o significado e o
relacionamento anormal com os objetivos, eventos e pessoas, respostas nao
apropriadas a adultos e criangas, objetos e brinquedos ndo usados de maneira

devida, dentre outras (Aires, Araujo & Nascimento, 2010, p.04).
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Ha uma variagdo de sintomas no TEA e suas caracteristicas
comportamentais permitem avaliar seu grau de severidade, havendo individuos
com comprometimento maior, intermediario e com comprometimento mais discreto
(Klin, 2006). No entanto, vale salientar que “as caracteristicas da pessoa com
autismo nao podem ser motivo de desisténcia nos aspectos pessoal, educacional
e profissional”. O que se pode notar € um grande desafio que sé pode ser vencido
a partir do conhecimento sobre o transtorno e as caracteristicas apresentadas no
autista e, com isso, “acompanhar e buscar cada vez mais por melhores condi¢des
para seu o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social” (Santos e Vieira, 2016,
p.222).

E como é feito o diagnéstico da pessoa com TEA? Esse diagnéstico é
essencialmente clinico e baseado nos sinais e sintomas avaliados de acordo com
os critérios estabelecidos no Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM 5, 2014) e pelo CID-10 (Classificagao Internacional de Doencgas da
OMS), que diz:

No diagnéstico do transtorno do espectro autista, as
caracteristicas clinicas individuais sdo registradas por meio do uso de
especificadores (com ou sem comprometimento intelectual concomitante;
com ou sem comprometimento da linguagem concomitante; associado a
alguma condigdo médica ou genética conhecida ou a fator ambiental),
bem como especificadores que descrevem os sintomas autistas (idade
da primeira preocupagcdo; com ou sem perda de habilidades
estabelecidas; gravidade). Tais especificadores oportunizam aos clinicos

a individualizagdo do diagndstico e a comunicagdo de uma descrigao
clinica mais rica dos individuos afetados (DSM 5, 2014, p.32).

A inclusdo de autistas seja na escola regular, seja na universidade requer
planejamentos, estratégias e agdes criteriosas. Segundo Silva e Gaia (2014), para
que isso ocorra, 0 processo envolvera, além de professores e alunos, uma
reestruturacao cultural, politica e das praticas aplicadas no ambiente educacional.

A presenca de pessoas autistas nas salas de aula das IES constitui-se
como um grande desafio e cada vez mais esses alunos vao chegar, ficando clara
a necessidade de adaptacdo das praticas académicas para o atendimento das

demandas sociais de inclusao.

3. Quem é o aluno com altas habilidades/superdotacao?
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De acordo com a Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), 0s alunos com Altas
Habilidades/Superdotacéo (AH/D) s&o aqueles que:

[...] demonstram potencial elevado em qualquer uma das
seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranga, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande

criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em
areas de seu interesse (BRASIL, 2008, p. 09).

Dentre os estudantes que compdem o publico-alvo da Educagao Especial,
os alunos com AH/SD sdo os que menos recebem atengao pelas midias, politicas
governamentais para a educagcdo e até mesmo da comunidade académica
(Chacon & Martins, 2014). No entanto, sabe-se da dificuldade em identificar
adequadamente e em grande escala esse publico que também requer
adequagdes educacionais (Martins, 2013).

Renzulli (2004) classifica dois tipos diferentes em que as AH/SD podem se
apresentar. O primeiro tipo refere-se as pessoas com superdotagao produtivo-
criativa, que sao aquelas que apresentam “o uso e a aplicagao do conhecimento e
dos processos de pensamentos de uma forma integrada, indutiva e orientada para
um problema real” (RENZULLI, 2004, p. 83). Enquanto o segundo tipo,
denominado como académico, “é o tipo mais facilmente mensurado pelos testes
padronizados de capacidade e, desta forma, o tipo mais convenientemente
utilizado para selecionar alunos para os programas especiais” (RENZULLI, 2004,
p. 82), e os alunos apresentam um rendimento acima da média, gostam de estar
em contato com a aprendizagem e normalmente tiram notas altas.

Importante compreender que nao € possivel descrever uma pessoa como
superdotada a partir de uma caracteristica especifica da pessoa, uma vez que,
segundo Alencar (2001), a “superdotagao € um conceito ou constructo psicolégico
a ser inferido a partir de uma constelagado de tragos ou caracteristicas de uma
pessoa”. Logo, é preciso evidenciar um conjunto de caracteristicas, em uma
determinada regularidade, que permita aos demais do seu convivio, identifica-lo
como diferente.

O MEC (2006) apresentou na série “Saberes e praticas da inclusdo” um
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perfil norteador de tragos comuns para a identificacdo dos alunos com AH/SD, que

sdo:

Grande curiosidade a respeito de objetos, situagdes ou eventos, com
envolvimento em muitos tipos de atividades exploratérias;

Auto iniciativa, tendéncia a comegar sozinho as atividades, a perseguir
interesses individuais e a procurar diregao propria;

Originalidade de expressao oral e escrita, com producdo constante de
respostas diferentes e ideias ndo estereotipadas;

Talento incomum para expressao em artes, como musica, danga, teatro,
desenho e outras;

Habilidade para apresentar alternativas de solugdes, com flexibilidade de
pensamento;

Abertura para realidade, busca de se manter a par do que o cerca,
sagacidade e capacidade de observagao;

Capacidade de enriquecimento com situagbes-problema, de selegcéo de
respostas, de busca de solugdes para problemas dificeis ou complexos;

E necessario conhecer esse aluno e organizar estratégias de

acompanhamento e atendimento educacional e, assim, propiciar uma educagao

de qualidade aos mesmos.

Questoes para reflexao:

a) Quais sdao as suas concepgbes sobre o aluno publico-alvo da
educacgao especial?
c) Acredita que estas concepgdes estéo in (adequadas) a pratica

inclusiva?
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Unidade Il — Qual é o papel dos docentes?

As universidades estdo cada vez mais saindo de um paradigma de
exclusdo e partindo para a inclusao e, neste processo, € muito importante que o
professor compreenda seu papel. Uma vez que nao basta inserir o aluno na sala
de aula, é necessario preparar-se para recebé-lo e isso envolve capacitagao e
aperfeicoamento.

Em geral, pesquisas realizadas com docentes sobre a inclusdo no ensino
superior tém apontado sentimentos de inseguranga e despreparo para o ensino
dos alunos publico-alvo da educacgao especial. Ocorre que, apesar das excelentes
formagbes no ambito da graduacdo e pds-graduacado desses docentes, sao
poucos os com formacdes voltadas para a educacao inclusiva. E, mesmo quando
tiveram alguma formac&o, os seus conhecimentos limitaram-se a parte tedrica,
nao havendo vivéncias praticas quanto ao uso de recursos e metodologias de
ensino adaptadas a esse publico, adequacdes curriculares e formas alternativas
de avaliagdo de aprendizagem a considerar as necessidades educacionais
especificas de cada aluno (Poker, Valentim, Garla, 2018).

Apresentaremos, a seguir, orientagdes conforme o tipo de deficiéncia com
base no estudo realizado por Wellichan e Souza (2017) sobre a inclusao na
pratica de alunos com deficiéncia no ensino superior.

Partindo do principio de se considerar as particularidades ao aluno com
deficiéncia fisica, por exemplo, inicialmente € preciso verificar qual a necessidade
deste quanto ao espaco fisico, recursos pedagdgicos, mobiliario adequado,
necessidade de disponibilizar leitor/transcritor para a realizagdo de provas. Ja os
alunos com deficiéncia intelectual exigem diferentes estratégias de ensino e
aprendizagem, e o papel do professor € determinante para a estimulagao,
compreensao, motivagao, identificacdo das dificuldades e orientacdo ndo apenas
desses alunos, mas da turma. E preciso também disponibilizar modelos e
materiais de apoio que podem auxiliar o aluno na compreensao do conhecimento
repassado.

Quanto ao aluno com deficiéncia auditiva, é preciso verificar a necessidade

do intérprete de Libras em sala de aula ou na resolugdo e acompanhamento de
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questdes que possam vir a surgir no ambiente académico. E fundamental
compreender que a lingua portuguesa € sua segunda lingua em alguns casos e
por isso, € preciso cuidado na exigéncia em avaliagbes. “Cuidados simples
precisam ser tomados tanto em sala de aula quanto na convivéncia de forma
geral: falar pausadamente e sempre de frente para o aluno com a deficiéncia
contribui para seu entendimento, uma vez que a leitura labial € também utilizada”
(Wellichan e Souza, 2017, p. 151).

Para o aluno com deficiéncia visual € preciso atengao aos fatores fisicos e
estruturais que podem representar facilidades ou dificuldades para o acesso ao
campus e demais dependéncias. Este aluno vai precisar de recursos pedagogicos,
tais como softwares especificos (DosVox, Virtual Vision, NVDA, entre outros),
além de provas em formato digital para realizagdo em computadores com
ledor/transcritor, material em fonte ampliada, fones de ouvido, material em Braille,
etc. “E preciso desde o primeiro momento verificar quais as necessidades desse
aluno para que os recursos figuem disponiveis e, caso ainda nao existam, ali
sejam providenciados pela administracdo do campus o quanto antes” (Wellichan e
Souza, 2017, p. 152), no caso da UFRA o Nucleo ACESSAR.

Quanto aos alunos com Transtornos Globais de Desenvolvimento (TGD)
orienta-se que se verifique junto ao aluno ou acompanhante a necessidade que
possui. Mas alguns cuidados gerais podem ser apontados: comunicagao clara,
nao fazer uso de metaforas e evitar mudangas bruscas no ambiente sem contato
prévio (mudancas de sala de aula, por exemplo). Também ¢é importante
compreender que nao € papel do professor analisar o nivel de limitagdo do aluno,
mas sim contribuir para o seu desenvolvimento académico, independentemente do
tipo de limitagdo que o transtorno apresente. O incentivo a convivéncia, a atengao
e estimulo ao desenvolvimento do aluno também contribuem para que este se
sinta parte da comunidade académica.

E em relacdo aos alunos com altas habilidades ou superdotagdo deve-se
atentar a adequacéo curricular que precisa ser diferenciada e motivadora a fim de
evitar que esse aluno desista do curso. Algumas sugestdes: 1) promover desafios;

2) incentivar a producado de pesquisas; 3) oferecer métodos e técnicas a fim de
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incrementar os conteudos de sala; 4) acompanhamento frequente do
desenvolvimento do aluno.

Um dos grandes desafios ao docente € justamente identificar as demandas
desses alunos e a forma como ele sera avaliado. Giné (2004) apresenta
indicadores de como o professor favorece a aprendizagem de seus alunos, tais
como: a) a unidade didatica foi adequadamente planejada?; b) como o professor
explica os conteudos?; c) qual a metodologia adotada?; d) séo realizadas
atividades em que é possivel perceber a compreensao dos conteudos ministrados
pelo aluno?; d) qual o tipo de interacdo que se tem com o aluno?; e) quais as
atividades de avaliagao utilizadas?; f) qual a relagao do professor com o aluno?

Carvalho (2012, p.45) pontua que “as condigdes de efetivacdo da
aprendizagem de qualquer pessoa, sem discriminagbes, envolvem inumeras
variaveis, intrinsecas e extrinsecas ao aprendiz’, e isso produz uma série de
obstaculos, o que nos remete a necessidade de oferecer-lhes apoio para que
possam superar as barreiras para a aprendizagem e participagdo na sua formagao
académica.

Independente do caso, a comunicacdo entre corpo docente, a
coordenacgao do curso e o Nucleo de Acessibilidade sobre a existéncia desse
aluno e as suas particularidades e necessidades é fundamental para o melhor
desenvolvimento do trabalho docente e para que, de fato, a inclusdo deste aluno
acontecga. E isso ndo se trata de assistencialismo, mas de um direito que precisa
ser respeitado.

Questdes para reflexao:

a) Como vocé analisa a necessidade de atualizacido dos professores

para receber alunos publico-alvo da educacao especial na sala de aula?

b) Qual a qualidade da sua vivéncia com esses alunos?
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Assim, finalizamos o Mdédulo Il. Conhecemos sobre algumas legislagdes
brasileiras relacionadas a educagao inclusiva, aprofundamos o conceito de
Publico-Alvo da Educacao Especial e mostramos para vocé, professor, o seu
importante papel durante o processo inclusivo.

A seguir, buscaremos situar vocé sobre como podemos proporcionar maior
autonomia e independéncia do aluno publico-alvo da educagao especial durante a

sua trajetdria académica no Ensino Superior.
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MODULO Il - O ATENDIMENTO AS ESPECIFICIDADES DO
PUBLICO-ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL NO ENSINO
SUPERIOR

Unidade | — Qual é o cenario no ensino superior para o Publico-Alvo da

Educacgao Especial?

Vocé sabia que dados do censo 2010 apontam que no Brasil existem cerca
de 45 milhdes de pessoas com algum tipo de deficiéncia, o que corresponde a
24% da populagao brasileira? Dessa parcela, 17,17% conseguem concluir o
ensino médio e, apenas, 6,6% concluem o ensino superior. A situagao se agrava
quando estendemos o acesso para Pessoas com Transtornos globais do
desenvolvimento, deficiéncia Intelectual e também para Pessoas com altas
habilidades e superdotacéo.

Estes dados sao bastante expressivos ao considerarmos que todas as
Pessoas tém direito a uma educacio acessivel, inclusiva e de qualidade. Até
porque a Lei Brasileira de Inclusdo nos ensina que, quando uma pessoa nao
consegue ter acesso em diferentes espagos sociais, o problema nao esta na
Pessoa e sim no espago que néo esta acessivel a ela.

Assim, podemos dizer que, independente da condigao fisica, sensorial,
motora ou cognitiva, nossos alunos terdo mais ou menos deficiéncia dependendo
da quantidade de barreiras, sobretudo pedagdgicas e curriculares que a eles
forem impostas. E, para isso, € necessario que vocé conhega o seu aluno,
sobretudo as suas necessidades especificas. Isso se torna mais latente quando os
seus alunos sao publico-alvo da educacao especial.

Mas, por que sera que grande parte das pessoas que séo publico-alvo da
educacdo especial ndo conseguem realizar seus sonhos de ter acesso e
permanecer com qualidade no ensino superior?

Sera que o espaco fisico esta acessivel?

Sera que o planejamento é feito considerando a singularidade de cada

individuo?
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Sera que a comunicacao interpessoal e a comunicacdo por meio da
tecnologia consideram a diversidade que existe nas Instituicbes de ensino?

Sera que a atitude de professores, alunos e técnicos nido estdo sendo
preconceituosas, excludentes, capacitistas a ponto de fazer com que as pessoas
que sao publico-alvo da educagao especial sintam-se incapazes, inferiorizadas,
deprimidas e excluidas?

Sera que as tecnologias que sao utilizadas nas instituicbes de ensino
consideram os padrbes de Acessibilidade?

Sera que a politica institucional, as normativas e as resolugdes criadas
dentro das instituigdes de ensino nao estdo impondo barreiras de acesso?

Acessibilidade e inclusdo € muito mais que rebaixar calgcadas. Comeca por
uma mudanga interna que se da pela convivéncia diaria, pelo respeito a legislagcado

vigente e pelo conhecimento.

Primeiro, vocé precisa conhecer os problemas e desafios do ensino
superior considerando a heterogeneidade dos discentes.

Segundo, vocé precisa considerar que as Pessoas tém formas particulares
de pensar, entender e interagir com o mundo.

Terceiro, vocé precisa entender que as PESSOAS QUE SAO PUBLICO-
ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL, sobretudo as PESSOAS COM DEFICIENCIA,
sdo SUJEITOS DE DIREITOS. Logo, tem direito ao convivio social, direito a
participacao e direito ao conhecimento.

Quarto, vocé precisa saber quais sdo as responsabilidades da sociedade,
dos sistemas de ensino e dos diferentes profissionais que compdem as IES para
agir no intuito de garantir esses direitos.

Para que todas essas necessidades sejam asseguradas temos que
compreender e aceitar as diferengas como uma condi¢ao inerente da sociedade.
Além disso, a valorizagdo e compreensao de cada individuo (independentemente
dos fatores fisicos, psiquicos, sociais e culturais) € um ato fundamental nesse

processo. Ademais, € necessario aceitar e compreender que todas as pessoas
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tém os mesmos direitos e deveres e, assim, valorizar as diferencas, o potencial e
as habilidades de cada aluno.

Isto significa que para incluir € necessario, basicamente, trés coisas:

) Direito a participacao;
o Direito a igualdade de oportunidades;
° Direito a educacéo;

Para que esses direitos sejam alcangados é necessario conjugar dois
conceitos: igualdade e equidade. Logo, € preciso educar respeitando as
diferencas e singularidades de cada ser humano.

Assim, um professor que preconiza o0 acesso irrestrito e a inclusao
consegue perceber que todos os seus alunos podem aprender e que todos sao
iguais e diferentes. O professor inclusivo compreende que, independente de ter
uma necessidade especifica ou ndo, os discentes aprendem de forma diferente.

O Programa Acessibilidade no Ensino Superior do MEC (Incluir/2005)
aponta diretrizes que visam eliminar barreiras fisicas, de comunicacdo e de
informagé&o que restringem a participagéo e o desenvolvimento académico e social
de estudantes com deficiéncia.

Em relagdo a educagdo e ao ensino superior destacamos a Lei
13.146/2015, que garante:

1) Acesso a educagao superior e a educagao profissional e tecnolégica em
igualdade de oportunidades e condigdes com as demais pessoas.

2) Um projeto pedagédgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como o0s demais servigos para atender as
caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno
acesso ao curriculo em condigdes de igualdade, promovendo a conquista e
0 exercicio de sua autonomia;

3) A Libras como primeira lingua e a modalidade escrita da lingua

portuguesa como segunda lingua;
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4) Pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e técnicas
pedagdgicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de recursos de
tecnologia assistiva;

5) Dilagao de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com
deficiéncia, tanto na realizagdo de exame para selecdo quanto nas
atividades académicas, mediante prévia solicitacdo e comprovagao da
necessidade;

6) Adocédo de critérios de avaliagdo das provas escritas, discursivas ou de
redacdo que considerem a singularidade linguistica da pessoa com
deficiéncia, no dominio da modalidade escrita da lingua portuguesa;

traducao completa do edital e de suas retificacbes em Libras;

A LBI ressalta ainda que as IES devem estabelecer uma politica de
acessibilidade voltada & inclusdo do PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL,
contemplando a acessibilidade no(a) )(s):

v" Plano de desenvolvimento da instituicao;
Planejamento e execugao orcamentaria;
Planejamento e composicado do quadro de profissionais;
Projetos pedagogicos dos cursos;
Condicoes de infraestrutura arquitetbnica;
Servigos de atendimento ao publico;
Sitio eletrénico e demais publicagdes;

Acervo pedagogico e cultural;

NS N N N N W NN

Disponibilizacdo de materiais pedagogicos e recursos de acessibilidade;
Para que as IES assegurem os direitos descritos na Lei € importante tornar
os espacos ACESSIVEIS!

Segundo a Lei Brasileira de Inclusdo, acessibilidade é a possibilidade e
condicao de alcance para utilizagdo, com seguranga e autonomia, de espacos,
mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacbes, transportes, informacdo e

comunicagao.
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Ora, se acessibilidade pressupde autonomia, € necessario flexibilizacao,
adaptacdo e inovacdao nos diferentes espacos em se tratando de ensino —
aprendizagem. Assim, precisa-se considerar essas variaveis em relagdo as
metodologias, as estratégias de ensino e aos materiais didaticos. Estes devem ser
flexiveis, adaptaveis e inovadores. Além disso, todo o processo tem que ser
avaliado.

De acordo com Godinho (2009), acessibilidade € caracterizada pela
auséncia de barreira e pela flexibilidade da informagdo, considerando trés
variaveis: usuario, ambiente e situagao.

Ora, se acessibilidade é caracterizada pela flexibilidade, implica dizer que,
por exemplo, um conteudo, uma edificagdo ou uma tecnologia deve ser
apresentado de diferentes formas, pois € somente assim que o professor podera
garantir que o processo de ensino — aprendizagem contemple um maior numero
de alunos, independente da condi¢éo de cada aluno.

Além da flexibilidade da informagao, € importante que o professor faga um
planejamento considerando a necessidade especifica dos alunos que sao publico-
alvo da educacgéo especial, pois, assim, irdo atingir um numero maior de pessoas.
Desta forma, a presenca do aluno que tem alguma necessidade especifica
provoca ndo um desconforto, mas uma melhora na qualidade de ensino para
todos.

Poderiamos falar aqui da imensa diversidade que existe no ensino superior,
mas, neste curso, vamos nos deter a falar e dar dicas de como o professor pode
atender a diversidade visual, auditiva, motora e cognitiva, pois é necessario
considerar que, além destas pessoas terem necessidade de metodologias
diferenciadas, algumas delas também precisam de tecnologias assistivas.

No Brasil, Tecnologia Assistiva € um termo utilizado para identificar toda
uma gama de produtos, metodologias, estratégias, praticas e servigos. Sao
recursos e servigos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades
funcionais de pessoas com deficiéncia e, consequentemente, promover Vida

Independente e Incluséo.
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Pessoas com deficiéncia podem ter dificuldades para estabelecer
processos de interagdo, expressar seus sentimentos e suas preocupagbes. O
papel da Tecnologia Assistiva € muito importante nesse processo ja que atua no
sentido de melhorar a FUNCIONALIDADE de pessoas com deficiéncia. Assim, o
consumo de produtos ou servigos de tecnologia assistiva proporciona ganho na

qualidade de vida social, pessoal e familiar.

Questodes para reflexao:

a) De que forma o docente pode contribuir efetivamente para garantir o

direito da pessoa com deficiéncia no ensino superior?

b) Sera que as metodologias e estratégias de ensino consideram a

singularidade de cada individuo?
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Unidade Il - Como atender a diversidade — Publico-Alvo da

Educacao Especial?

1. Diversidade visual
Para que vocé, professor, consiga, minimamente, tornar acessivel as suas

aulas para este publico, é necessario que:

- Todo material digital seja passado em formato TXT (Bloco de notas), pois
€ dessa forma que os leitores de tela (tecnologia assistiva utilizada por pessoas
com deficiéncia visual) conseguem sintetizar texto em voz;

- Seja feita a descricdo de figuras, fotos, mapas, graficos, filmes e outros
elementos visuais;

- O seu material seja ampliado para que os alunos com baixa visdo tenham
acesso. O tamanho da ampliagdo deve ser perguntado ao seu aluno;

- Procure escrever letras grandes e claras no quadro. Se vocé for fazer uma
apresentacao em formato PPT (PowerPoint) é importante que a apresentacao seja
feita em fundo preto e letra branca,;

- Prepare antecipadamente as imagens, graficos e desenhos, contornando-
os com cola 3D ou de outra forma para que os contornos fiquem em relevo. Caso
as imagens tenham muitas informagdes e sejam complexas, € importante que
estas sejam impressas em uma maquina fusora. Para a impressao procure o
Nucleo de Acessibilidade;

- Permita que seu aluno grave as aulas ou que utilize tecnologias assistivas,
como reglete, softwares ledores de telas, linha Braille, entre outros;

- Controle a iluminagdo da sala, de acordo com a solicitagdo ou
necessidade especifica do aluno;

- Entregue o material com antecedéncia para que o aluno possa
acompanhar as aulas, acessibilizar o material e, assim, aprender e estudar sem
ficar em desvantagem com os demais alunos. Pois, vale ressaltar que pessoa com

deficiéncia visual demora muito mais tempo para estudar que os demais alunos.
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Por isso, precisa de mais tempo para fazé-lo com qualidade e para que tenha o
mesmo rendimento que os outros;

- Sejam disponibilizados filmes, copias de textos e sugestdes de sites no
inicio do semestre para que os alunos e/ou o Nucleo de Acessibilidade da
instituicdo possam acessibilizar esse material para ser estudado.

- Seja discutido previamente com os alunos a melhor forma de avaliagao.
Vale ressaltar que a avaliacdo adaptada € um direito do aluno, previsto na Lei
13.146/15. A avaliagao escrita pode ser substituida por avaliacdo oralizada, prova
impressa em Braille, prova impressa em letra ampliada, prova realizada em
computador com leitor de tela ou outro tipo de avaliagédo que considere a condigao
do aluno;

- Se cumpra a dilatagado do tempo, prevista no Art. 30 da Lei 13146/15, caso
o aluno apresente solicitacdo com antecedéncia e comprove tal necessidade;

- A coordenacdo do curso e o Nucleo de Acessibilidade tenham condicbes
de garantir apoio de um profissional escrevente/ledor e/ou um notebook com
software de tecnologia assistiva para uso durante o curso, ampliacdo dos
materiais impressos ou auxilio 6tico como: lupas eletronicas;

De forma geral, para uma convivéncia acessivel e inclusiva em espacos
que tenham pessoas com necessidades especificas relacionadas a visdo é

necessario que:

a. Demonstre sua presencga ao chegar no local. Toque, cumprimente, fale.
Ao avistar a pessoa, chame-a, pois ela pode n&o estar Ihe vendo ou nao
esta percebendo a sua presenca;

b. Sempre pergunte a pessoa se ela quer ajuda e, caso a resposta for
positiva, pergunte como vocé pode ajuda-la;

c. Ao caminhar pela universidade com a pessoa com diversidade visual
avise-a com antecedéncia da presenca de obstaculos como degraus,
buracos, etc.;

d. Deixe que a pessoa se sente sozinha. Para isso a guie até a cadeira e

coloque a mao sobre o encosto, informando se esta tem braco ou nao;
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e. Se a pessoa tiver um cao-guia, nao faga carinho ou brinque com o
animal, pois ele esta trabalhando;

f. Avise-a sempre que vocé se afastar;

g. Seja feito passeio de reconhecimento dos locais da Universidade,
sempre que pela primeira vez uma pessoa com diversidade visual tiver
acesso a IES;

h. Seja feito uma apresentagdo de todos os colegas no primeiro dia de
aula, pois, dessa forma, o aluno com deficiéncia visual ira saber
exatamente quantos colegas tem na sala e quem s&o;

I. Todos os eventos precisam ser acessibilizados com ampliagdo de
cartazes, descrigdo de imagens, impressao em Braille, entre outras
possibilidades;

j- Na ficha inscrigdo de eventos tenha a opgéo “vocé precisa de recurso
de acessibilidade”;

k. A IES apresente placas de sinalizacao, piso tatil e calgadas adequadas.
Vale ressaltar que arvores presentes no caminho, lixeiras e bancos no
meio dos corredores ou em lugares inapropriados devem ser retirados;

I. As salas e unidades tenham placas de sinalizagdo em Braille;

2. Diversidades Fisicas/Motoras

Caso na Universidade existam alunos que se locomovam utilizando cadeira
de rodas, muletas, bengalas, proteses, e que tém auséncia de alguns movimentos
ou dificuldades em realiza-los € necessario verificar as especificidades da
deficiéncia fisica e fazer uma avaliagao caso a caso, considerando a caracteristica
do curso e dos componentes curriculares. Para que os alunos com tais

caracteristicas possam se sentir incluidos é necessario:

a. Perguntar como ajudar este aluno para que, conhecendo suas

dificuldades, as suas necessidades sejam atendidas;
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b. Verificar se seu aluno enfrenta barreiras arquitetbnicas na instituicao e
avisar a coordenacgao do curso e ao Nucleo de Acessibilidade;

c. Verificar se o prédio onde as atividades acontecem é acessivel. Caso
nao tenha acessibilidade é necessario que seja feita a mudanga de
turma para um espago mais acessivel;

d. Procurar o Nucleo de Acessibilidade, caso seu aluno necessite de
tecnologias assistivas. Permita que o aluno utilize tecnologias assistivas
em suas aulas e avaliacoes;

e. Que, ao conversar com a pessoa em cadeira de rodas, procure sentar-
se para que figuem no mesmo nivel;

f. N&o se agarrar ou se apoiar na cadeira de rodas, pois ela € como se
fosse a extensao do corpo da pessoa;

g. Pedir permissdo a pessoa para movimentar a cadeira de rodas. Caso
nao compreenda o que a pessoa esta dizendo, peca que repita;

h. Que, caso a pessoa tenha dificuldade na fala, seja respeitado o seu
ritmo e tenha atencdo ao ouvi-lo com paciéncia sem completar a frase
antes do aluno terminar de falar;

i. Utilizar métodos avaliativos coerentes as necessidades dos alunos;

3. Diversidade auditiva

Existem alunos que fazem leitura labial que utilizam ou nao aparelho
auditivo e que tem perda bilateral ou perda unilateral da audicdo. Ha ainda
aqueles que utilizam a Lingua Brasileira de Sinais para se comunicar.

E importante que o professor fique atento a essa diversidade, pois
deficiéncia auditiva nem sempre € muito perceptivel ja que tem alunos que fazem
leitura labial com muita perfeicdo e que, por isso, algumas pessoas duvidam da
sua condicdo de pessoa com deficiéncia e nao fazem as acessibilizagcbes
necessarias para que esse sujeito seja incluido.

Entretanto, fique atento a algumas boas praticas enumeradas a seguir:
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a. Nao use o termo surdo-mudo, pois a maioria das pessoas surdas sé
nao falam porque néo escutam. Algumas delas fazem a leitura labial.
Outras usam a Lingua Brasileira de Sinais — Libras;

b. Acene ou toque na pessoa surda, caso ela ndo esteja prestando
atengcdo em vocé;

c. Fale de maneira clara, sem metaforas ou ambiguidades e pronuncie
bem as palavras;

d. Use a sua velocidade normal de fala;

e. Ao falar com a pessoa surda, faga com que sua boca esteja bem
visivel;

f. Evite gesticular ou segurar objetos na frente da boca;

g. Verifique se o local esta iluminado e nunca fique contra a luz para
conversar com uma pessoa surda;

h. Busque aprender a se comunicar em LIBRAS, mas nédo se acanhe
em usar outras formas de comunicagcdo. O mais importante € que
vocé se faca entender;

i. Seja expressivo ao falar e mantenha o contato visual;

j- Fale de frente para o aluno e procure ndo se movimentar demais;

k. Procure ministrar aulas em ambientes pouco ruidosos;

[. Se tiver um aluno com audi¢ao unilateral ele devera se posicionar de
maneira que o ouvido sem audi¢ao fique virado para a parede e o
outro ouvido para os colegas e professor;

m. Fale sempre com a Pessoa surda, mesmo que esteja com um
intérprete;

n. Se comunique de forma clara, com perguntas direcionadas ao aluno,
com boa proximidade e repita, caso o aluno ndo tenha entendido
corretamente;

o. Caso perceba que o aluno ndo esta entendendo alguma informagao

de forma recorrente, chame-o em particular e explique a duvida;
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p. E necessario deixar as regras e normas sempre bem claras. Avalie a
escrita e fala do surdo de forma diferenciada ja que a lingua principal
do surdo é a LIBRAS e ndo o portugués;

g. Tenha uma boa diccdo e sempre que possivel disponibilize aula
escrita para o aluno. Disponibilize textos, referéncias e slides que
serao utilizados na aula antecipadamente;

r. Permita que os alunos gravem as aulas para depois transformarem
em texto. Procure utilizar slides com legendas mais explicativos, ao
invés de topico. Faca aulas de revisdo antes das avaliagdes;

s. Permita que o aluno com deficiéncia auditiva ou surdez tenha tempo
estendido para realizagdo de provas e trabalhos académicos, pois
esta é uma garantia da LBI - Lei 13.146/15;

t. Caso nao responda a chamada certifique-se que o aluno ndo esta
realmente na sala.

E importante ressaltar que o aluno surdo tem direito a um intérprete de
Linguas de Sinais e que vocé, professor, é responsavel pelo processo ensino-
aprendizagem de todos os alunos da sala, inclusive do aluno surdo.

Nao passe essa responsabilidade ao intérprete!

4. Neurodiversidade

Existem pessoas que se relacionam com o mundo de forma diferente que a
maioria das pessoas e que percebem, entendem e compreendem os conteudos de
forma diferenciada. Assim, as pessoas com deficiéncia intelectual, as pessoas
com transtorno do espectro autista e com altas habilidades necessitam de
adaptagdes pedagodgicas, informacionais, comunicacionais e atitudinais que
estejam de acordo com a sua condicdo cognitiva e necessidades especificas
educacionais.

Portanto, € necessario que:

a. Haja equidade para que esses alunos possam mostrar as suas
habilidades e, assim, ndo sejam considerados incapazes. Respeite a

condigéo, buscando diferentes formas de avaliagéo;
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b. Seja solicitado apoio pedagdgico para os discentes com deficiéncia
intelectual, transtorno do espectro autista e altas habilidades e
superdotacao;

c. O processo de ensino-aprendizagem considere capacidades
cognitivas do académico com neurodiversidade;

d. Envolva os alunos com altas habilidades em projetos de pesquisa e
extensdo, pois os estudantes podem ter vivéncias praticas, o que
facilita o aprendizado;

e. Seja considerada a possibilidade de apresentar os conteudos de

diferentes formas;

Use metodologias alternativas para um aprendizado mais efetivo de seus
alunos, tais como: ativas, baseada em projetos, baseada em problema, baseada
em pesquisa. Dessa forma, sera atingido, por suas caracteristicas, um publico
maior de alunos, sobretudo aqueles que entendem, compreendem, aprendem,
apreendem e percebem o mundo de forma diferenciada.

A inclusdo no Ensino superior acontece efetivamente quando os aspectos
relacionados ao acesso irrestrito sdo considerados em todas as instancias da
universidade. Em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem, é necessario que
o professor apresente diferentes formas para ensinar um mesmo conteudo e seja
utilizado recursos, produtos e servigcos de tecnologia assistiva e metodologias
diferenciadas direcionadas ndo somente para os alunos publico alvo da educagao
especial, mas para todos, proporcionando o acesso e permanéncia com sucesso
na universidade. Quando essas nuances sao consideradas, a presenca do aluno
com deficiéncia provoca a melhora da qualidade de ensino para todos. Assim,
peca ajuda sempre que possivel ao Nucleo de Acessibilidade. Avise ao Nucleo e a
Pré-Reitoria responsavel pela assisténcia estudantil sobre suas dificuldades e a
dos alunos e busque todas as alternativas para que os discentes participem de
todas as atividades, disciplinas e estagios do curso.

E o mais importante: quando vocé n&o souber o que fazer para nido impor

barreiras de acesso é importante OUVIR o seu aluno. A escuta funciona mais que
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qualquer metodologia desenvolvida por especialistas da area. Pergunte ao seu
aluno “COMO VOCE APRENDE?”. Pois, ninguém melhor do que ele para lhe
mostrar como tornar a Universidade mais acessivel e inclusiva.

Questodes para reflexao:

a) Qual é a importancia de conhecer as diferentes formas de atender os

alunos Publico-Alvo da Educacao Especial para sua pratica docente?

b) Vocé, professor, acredita que essa forma de atendimento pode ser

aplicada em sala de aula?

Desse modo, encerramos o primeiro curso de Inclus&do no ensino superior
sob a modalidade a distancia. Esperamos ter contribuido para o aprimoramento

das praticas inclusivas.
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