IV SEMINARIO PARFOR/UFRA

11 SEMINARIO AMAZONICO
DE ACESSIBILIDADE, INCLUSAO
E TECNOLOGIA

FORMACAO DE PROFESSORES:
DESAFIOS PARA ACESSIBILIDADE,
INCLUSAO E TECNOLOGIA



IV Seminario PARFOR/UFRA

eParfor [l Seminario Amazoénico de Acessibilidade, Incluséo e Tecnologia ces sar
PR e o romadodoes Formacéo de Professores: Desafios para Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia

Inclusdo e Tecnologia

UNIVERSIDADE FEDERAL RURA 1

AL OA AMAZONIA

IV Seminario PARFOR/UFRA

Il Seminario Amazonico de
Acessibilidade, Inclusao e Tecnologia

Formacao de Professores: Desafios
para Acessibilidade, Incluséo e
Tecnologia

Universidade Federal Rural da Amazo6nia
Belém — Pard — Amazonia - Brasil
2017



IV Seminario PARFOR/UFRA

eParfor Il Seminario Amazonico de Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia
PR e o romadodoes Formacéo de Professores: Desafios para Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia

IV Seminario PARFOR/UFRA

Il Seminario Amazonico de
Acessibilidade, Inclusao e Tecnologia

Formacao de Professores: Desafios
para Acessibilidade, Incluséo e
Tecnologia

Janae Gongalves
Maria de Nazaré Martins Maciel
Andrea da Silva Miranda
Claudia Solange Rossi Martins

Organizadores

Belém
2017

Universidade Federal Rural da Amazo6nia
Belém — Pard — Amazonia - Brasil
2017

Inclusdo e Tecnologia



IV Seminario PARFOR/UFRA

MParfor [l Seminario Amazoénico de Acessibilidade, Incluséo e Tecnologia ces sar
R ot oo e Formacéo de Professores: Desafios para Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia

Nucleo Amazénico de Acessibilidade,
Inclusdo e Tecnologia

MINISTERIO DA EDUCACAO

JOSE MENDONGA BEZERRA FILHO
MINISTRO

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DA AMAZONIA

SUEO NUMAZAWA
REITOR

PAULO DE JESUS SANTOS
VICE - REITOR

PRO-REITORIA DE ENSINO - PROEN

MARCEL DO NASCIMENTO BOTELHO
PRO - REITOR DE ENSINO

PLANO NACIONAL DE FORMAGCAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA
NUCLEO AMAZONICO DE ACESSIBILIDADE, INCLUSAO E TECNOLOGIA

MARLY MAKLOUF DOS SANTOS SAMPAIO
EDITORACAO

COMISSAO EDITORIAL
GRACIALDA COSTA FERREIRA
ISRAEL HIDENBURGO ANICETO CINTRA
MARIA CRISTINA MANNO
MOACIR CERQUEIRA DA SILVA
SERGIO ANTONIO LOPES DE GUSMAO

EQUIPE EDITORIAL
INACIA FARO LIBONATI
ADRIELE LEAL PINTO
JOAO PAULO LIMA SILVA

1% ca

ENDERECO
Av. Tancredo Neves, 2501
Cep:66077-530 — Terra Firme
Email: editora@ufra.edu.br

Seminario PARFOR-UFRA, 4.; Seminario Amazénico de Acessibilidade, Incluséo e Tecnologia, 2.,
Belém, 2017.

Anais do IV Seminario PARFOR/UFRA / Il Seminario de Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia:
Formacdo de Professores: Desafios para Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia / Coordenacédo de
Janae Goncalves, Maria de Nazaré Martins Maciel, Andrea da Silva Miranda, Claudia Martins. Belém:
EDUFRA, 2017.

350 p.
Edicéo Digital.
ISBN 978-85-7295-116-6.

1. Educacdo. 2. Formacdo de Professores. 3. Inclusdo. 4. Tecnologia. 5. Acessibilidade. I.
Goncalves, Janae. Il. Maciel, Maria de Nazaré Martins. lll. Miranda, Andrea da Silva. IV. Martins,
Claudia. V. Titulo.

CDD 371.9

Universidade Federal Rural da Amazo6nia
Belém — Pard — Amazonia - Brasil
2017


mailto:editora@ufra.edu.br

IV Seminario PARFOR/UFRA

$eParfor [l Seminario Amazoénico de Acessibilidade, Incluséo e Tecnologia ges par
IR o oo e Famago Docere Formacéo de Professores: Desafios para Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia

Nucleo Amazénico de Acessibilidade,
Inclusdo e Tecnologia

PLANO NACIONAL DE FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO
BASICA — PARFOR/UFRA
NUCLEO AMAZONICO DE ACESSIBILIDADE, INCLUSAO E TECNOLOGIA -
ACESSAR/UFRA

IV SEMINARIO DO PLANO NACIONAL DE PROFESSORES DA EDUCACAO
BASICA-PARFOR/UFRA

Il SEMINARIO AMAZONICO DE ACESSIBILIDADE, INCLUSAO E TECNOLOGIA
— ACESSAR/UFRA

Belém

2017

Universidade Federal Rural da Amazo6nia
Belém — Pard — Amazonia - Brasil
2017



IV Seminario PARFOR/UFRA

&3 wRarfor Il Seminario Amazonico de Acessibilidade, Incluséo e Tecnologia ces sar
PR s e oo Oncrs Formacéo de Professores: Desafios para Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia i Anexinto de Acwshicds,

Inclusdo e Tecnologia

PLANO NACIONAL DE FORMAGAO DE PROFESSORES DA EDUCAGAO
BASICA - PARFOR/UFRA

NUCLEO AMAZONICO DE ACESSIBILIDADE, INCLUSAO E TECNOLOGIA
ACESSAR/UFRA

Universidade Federal Rural da Amazonia

Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacédo Bésica -
PARFOR/UFRA

Nucleo Amazénico de Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia - ACESSAR/UFRA
Endereco: Av. Presidente Tancredo Neves, 2501- Caixa Postal: 917
CEP: 66077-530 — Belém-Para- Bairro: Montese

Site do Seminario: http://parfor.ufra.edu.br/index.php/seminario
Coordenacao Geral PARFOR/UFRA

Telefone: (91) 3210-5116

E-mail: parforufra2009@gmail.com

Site: http://www.parfor.ufra.edu.br/

Facebook: https://www.facebook.com/profile.php

Coordenacao Nucleo ACESSAR/UFRA

Telefone: (91) 3342-5851

E-mail: acessarufra@gmail.com

Site: https://acessar.ufra.edu.br/

Facebook: https://www.facebook.com/acessarufra

Universidade Federal Rural da Amazo6nia
Belém — Pard — Amazonia - Brasil
2017


mailto:parforufra2009@gmail.com
http://www.parfor.ufra.edu.br/
https://www.facebook.com/profile.php
mailto:acessarufra@gmail.com

IV Seminario PARFOR/UFRA

&3 wRarfor Il Seminario Amazonico de Acessibilidade, Incluséo e Tecnologia
) Tewemenmseee - Eormagéo de Professores: Desafios para Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia

GESTAO ADMINISTRATIVA UFRA

Sueo Numazawa
REITOR

Paulo de Jesus Santos
VICE-REITOR

Marcel do Nascimento Botelho
PRO-REITOR DE ENSINO

Izildinha de Souza Miranda
PRO-REITOR DE PESQUISA E DESENVOLVIMENTO TECNOLOGICO

Djacy Barbosa Ribeiro
PRO-REITOR DE EXTENSAO

Iris Lettiere do Socorro Santos da Silva
PRO-REITOR DE ASSUNTOS ESTUDANTIS

Antbnio Cordeiro de Santana
PRO-REITOR DE PLANEJAMENTO E DESENVOLVIMENTO

Simone Andréa Lima do Nascimento Baia
PRO-REITORA DE ADMINISTRAC}AO E FINANCAS

Maria Rosangila Xavier Serique
PRO-REITORA DE GESTAO DE PESSOAS

Janae Gongalves
COORDENADORA GERAL PARFOR/UFRA

Maria de Nazaré Martins Maciel
COODENADORA ADJUNTA PARFOR/UFRA

Andrea da Silva Miranda
COORDENADORA ACESSAR/UFRA

Claudia Martins
COORDENADORA ADJUNTA ACESSAR/UFRA

Universidade Federal Rural da Amazo6nia
Belém — Pard — Amazonia - Brasil
2017

ce SGV

Nucleo Amazénico de Acessibilidade,
Inclusdo e Tecnologia



RParfor

"Plano Nacional de Formagso Docente

IV Seminario PARFOR/UFRA

Il Seminario Amazénico de Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia
Formacéo de Professores: Desafios para Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia

PROMOCAO E REALIZACAO

Universidade Federal Rural da Amazoénia
Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior Capes/MEC

COORDENACAO

Nucleo Amazénico de Acessibilidade,

Inclusdo e Tecnologia

Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacédo Basica — PARFOR/UFRA
Nucleo Amazbnico de Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia — ACESSAR/UFRA

COMISSAO ORGANIZADORA DO SEMINARIO

Adélia de Farias Pantoja
Amanda Pereira Marques
Andrea da Silva Miranda
Antbnio Alves Cavalcante Junior
Ary de Almeida Antunes
Aurecilio Guedes

Camila Maciel de Souza Pereira
Charlinny Francés Pinheiro
Claudia Solange Rossi Martins
Claudia Valéria Ferreira

Cleide Lucia da Costa Pantoja
Cristiane Florinda Monteiro de Oliveira
Edilena Miranda Cordovil
Edilson Rosa

Eduardo de Figueiredo Vidal
Elem Louise Mendes Vanderley
Elisa Eugénia Nobrega da Silva
Eliza Sena Silva

Fabio Baraluna de Gusmao
Fabio Haruki Hatano

Fernanda Martins Hatano
Gilvana Abreu da Silva Salame
Girleide Marluce Paula Vieira
Glaucia de Nazaré Baia e Silva
Izabel Cristina Lopes da Silva
Janae Gongalves

Jayme Nascimento Silva

Joel Corréa de Souza

José Maria da Silveira Gomes
Juliana de Lima Costa

Kelly Cristina Silva Braga

Lindalva Gomes Carvalho
Luciana Paula Souza de Almeida
Luiza Maria Ferreira Goncalves
Manoel do Socorro Pereira Lopes
Marcio Aurélio Tapajos Araujo
Maria Auxiliadora Feio Gomes
Maria de Nazaré Martins Maciel
Marildete Freire de Souza
Merilene do Socorro da Silva Costa
Monica de Nazaré Corréa Ferreira
Nascimento

Mobnica Trindade Abreu de Gusmao
Natalia Lima Ribeiro

Nelma Costa Brito

Olga Maria Mendes Veloso

Paula Fernanda Viegas Pinheiro
Raimunda Maria da Luz Silva

Rita de Cassia Canto

Rosanny do Perpétuo Socorro de
Souza Lima

Rosileide Pereira Almeida

Ruth Helena Cristo Almeida
Silvany Ellen Risuenho Brasil
Silvia Helena da Silva e Souza
Suzanne Bastos Penin

Wanubya do Nascimento Moraes
Campelo

Weslei Farias dos Santos

Wilian Thiago Pina Castro

Universidade Federal Rural da Amazo6nia
Belém — Pard — Amazonia - Brasil

2017



b 4 IV Seminario PARFOR/UFRA O
Parfor [l Seminario Amazoénico de Acessibilidade, Incluséo e Tecnologia @SG"

o o oo e Formacéo de Professores: Desafios para Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia

Nucleo Amazénico de Acessibilidade,
Inclusdo e Tecnologia

COMITE TECNICO-CIENTIFICO

Andrea da Silva Miranda Janae Gongalves
Ary de Almeida Antunes Méonica Trindade Abreu de Gusméao
Jamer Andrade da Costa Olga Maria Mendes Veloso

COMISSAO DE AVALIACAO TENICO-CIENTIFICA

Andréa da Silva Miranda Mobnica de Nazaré Corréa Ferreira
Claudia Solange Rossi Martins Nascimento

Glaucia de Nazaré Baia e Silva Modnica Trindade Abreu de Gusméao
Jamer Andrade da Costa Ocimar Marcelo Souza de Carvalho
Janae Gongalves Paula Fernanda Viegas Pinheiro
Maria de Nazaré Martins Maciel Ruth Helena Cristo Almeida

Merilene do Socorro Silva Costa
COORDENADORES DE APRESENTAQAO ORAL DE TRABALHOS CIENTIFICOS

Marcel do Nascimento Botelho
Ménica Trindade Abreu de Gusmao

COORDENADOR DE POSTER DOS TRABALHOS CIENTIFICOS

Glaucia de Nazaré Baia e Silva
Ruth Helena Cristo Almeida

COORDENACAO DE EDICAO
Marly Maklouf dos Santos Sampaio
REVISAO DE TEXTO

Adriele Leal Pinto

Heloisa dos Santos Brasil

Inacia Faro Libonati

Wanubya do Nascimento Moraes Campelo

PROGRAMACAO VISUAL

Elem Louise Mendes Vanderley
Joao Paulo Lima Silva

Marcio Aureélio Tapajés Araujo
Wiliam Thiago Pina Castro

Universidade Federal Rural da Amazo6nia
Belém — Pard — Amazonia - Brasil
2017



eParfor

2 *izno Nacional de Formaggo Docents

COMISSAO DE APOIO

Alessandra Fernandes Elpiodio

Ana Clara Mota

Antonio Alves Cavalcante Junior

Aurea Foro

Brenda Viana Matos
Bruna Foro

Bruno Foro

Carolina Nery Nobrega
Diego Abraham Benchimol
Elaine Coutinho

Eliete Santos de Sousa
Eliza da Costa Santos
Felype Rafael Costa Leal
Gabriel Oliveira

Girleide Marluce Paula Vieira

IV Seminario PARFOR/UFRA

Il Seminario Amazénico de Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia
Formacéo de Professores: Desafios para Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia

ce SGV

Nucleo Amazénico de Acessibilidade,
Inclusdo e Tecnologia

Hiago Andrade Abe

Ivana Carla Brito Ferreira

José Henrique Santos Barbosa Juanior
Lana Ferreira Feio Pitanga
Leandro Batista Pereira Diogenes
Leticia Ferreira Kalif

Leticia Gomes Costa

Lucas Leite do Couto

Luis Artur Corréa

Marina Gutierres Nunes Viana
Melina Foro

Nilbert

Weslei Farias dos Santos

Yasmin Chaves dos Passos

Universidade Federal Rural da Amazonia
Belém — Para — Amazobnia - Brasil

2017



IV Seminario PARFOR/UFRA

SuParfor Il Seminario Amazonico de Acessibilidade, Incluséo e Tecnologia ces sar
o ko o e Doce Formacéo de Professores: Desafios para Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia e e

Inclusdo e Tecnologia

HISTORICO DOS SETE ANOS DO PLANO NACIONAL DE FORMACAO DE
PROFESSORES DE EDUCACAO BASICA — PARFOR/UFRA

A Universidade Federal Rural da Amazbnia — UFRA na formacdo de
professores pelo PARFOR - Plano Nacional de Formacdo de Professores da
Educacéo Basica “A CAMINHADA”.

O PARFOR, Programa emergencial instituido para atender o disposto no artigo
11, inciso lll do Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, visa induzir e fomentar a
oferta de educacéo superior, gratuita e de qualidade, para docentes ou tradutores
intérpretes de Libras em exercicio na rede publica de educacéo béasica, para que estes
profissionais possam obter a formacdo exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDBEN e contribuam para a melhoria da qualidade da educacéo
basica no Pais. O acesso dos docentes a formacao requerida na LDBEN é realizado
por intermédio da oferta de turmas especiais, por Instituicées de Educacao Superior —
IES, em cursos de:

e Licenciatura — para docentes ou tradutor intérprete de Libras em exercicio
na rede publica da educacado basica que nao tenham formacdo superior ou
gque mesmo tendo essa formacdo se disponham a realizar curso de
licenciatura na etapa/disciplina em que atua em sala de aula;

e Segunda licenciatura — para professores que estejam em exercicio ha pelo
menos trés anos na rede publica de educacéo basica e que atuem em area
distinta da sua formacao inicial, ou para profissionais que atuam como
tradutor intérprete de Libras;

e Formacao pedagodgica — para docentes graduados nédo licenciados que se
encontram no exercicio da docéncia ou que atuem como tradutor intérprete
de Libras na rede publica da educacéao basica.

Atualmente, oferecemos quatro cursos de graduacdo: Licenciatura em

Computacéo; Licenciatura em Ciéncias Naturais; Licenciatura em Pedagogia; e

Licenciatura em Letras Libras.
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Temos, aproximadamente, 771 Professores-Alunos matriculados no PARFOR/UFRA
e 1.166 egressos, sendo:

e Licenciatura em Computacdo: 14 turmas concluidas e 19 turmas em
andamento;

e Licenciatura em Ciéncias Naturais: 18 turmas concluidas;

e Licenciatura em Pedagogia: 14 turmas concluidas e 10 turmas em
andamento;

e Licenciatura em Letras Libras: 2 turmas em andamento.

Estas turmas funcionam (ram) ndo s6 em campi da UFRA, mas também em

escolas publicas, nos municipios parceiros.
Parceria com 25 municipios polos PARFOR/UFRA:

e Polos com turmas concluidas: Almeirim, Belém, Benevides, Braganca,
Breves, Capanema, Capitdo Poco, Dom Eliseu, Gurupa, lgarapé-Acu,
Marabda, Marapanim, Nova Esperanca do Piria, Paragominas, Parauapebas,
Salvaterra, Santarém, Santo Antdnio do Taua, Sdo Miguel do Guaméa e Tomé
Acu.

e Polos com turmas em andamento: Almeirim, Augusto Corréa, Belém,
Capanema, Capitdo Poco, Dom Eliseu, Marituba, Muana, Nova Esperanca
do Piria, Novo Repartimento, Paragominas, Parauapebas, Santo Anténio do
Taud, Sao Jodo de Pirabas e Tomé-Acu.

E para cumprirmos com a misséo desta Universidade, buscamos contribuir na

gualificacdo adequada dos profissionais que atuam no estado, colaborando de forma
efetiva para o desenvolvimento de um processo ensino—aprendizagem mais

identificado com os objetivos da educacgéo, da sociedade e da realidade regional.
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O éxito se da pela indispensavel articulacdo da UFRA juntos aos entes
envolvidos, os quais neste momento, agradecemos pela parceria.

Agradecemos ainda, a Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel
Superior —Capes/MEC, a Secretaria de Estado de Educacédo do Para, as Secretarias
de Educacdo dos Municipios e aos municipios Polo PARFOR/UFRA, pois este
SUCESSO s6 acontece em VIRTUDE DO COMPROMETIMENTO DE TODOS.

Belém, 13 de julho de 2017.

Prof2 Dr2 Janae Goncalves
Coordenadora Geral PARFOR/UFRA
Prof2 Dr2 Maria de Nazaré Martins Maciel
Coordenadora Adjunta PARFOR/UFRA
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HISTORICO DO NUCLEO AMAZONICO DE ACESSIBILIDADE INCLUSAO E
TECNOLOGIA — ACESSAR/UFRA

O Nucleo Amazénico de Acessibilidade Inclusdo e Tecnologia também
designado pela sigla ACESSAR, com sede localizada na Universidade Federal Rural
da Amazénia — UFRA, foi institucionalizado pelo CONSAD em 2012.

O programa tem com finalidade exercer atividades relacionadas com ensino,
pesquisa e extensao, nas areas de Tecnologia Assistiva, Educacgao e Terapia Assistiva
por animais visando a promog¢ao da inclusao social e do desenvolvimento humano.

O publico-alvo do Nucleo ACESSAR inclui prioritariamente a comunidade
académica da UFRA, pessoas com deficiéncia e seus familiares, mas também
abrange instituicdes do ensino superior, associagbes de pessoas com deficiéncia,
Empresas, OSCIPS, ONGs e voluntarios.

As atividades sdo desenvolvidas através de parcerias com diversos setores
institucionais e com as entidades privadas, érgéos publicos, grupos representativos e
associacdes reconhecidas como fomentadoras e apoiadoras do processo de inclusio.

Dentre os principais objetivos do ACESSAR destacam-se:

e Contribuir pela formacao inicial e continuada, formal e ndo-formal de estudantes,
profissionais, docentes, pessoas com deficiéncia e familiares envolvidos, nas areas
de atuagao do Nucleo;

e Divulgar, por meio de publicagdes técnico-cientificas, artigos, livros, manuais,
cartilhas, e-books e outros produtos referentes as areas de atuacéo do Nucleo
ACESSAR;

e Disseminar a cultura de Inclusdo na UFRA e na sociedade;

e Produzir recursos pedagdgicos instrumentais, comunicacionais, metodologicos e
tecnoldgicos, alternativos, capazes de compensar as dificuldades das pessoas com
deficiéncia.

Sabe-se que existem barreiras que precisam se extinguir a longo e a curto
prazo, nas instituicdes de maneira geral. Essas barreiras, aqui na UFRA, estdo sendo
ao longo do tempo quebradas através dos projetos de extensdo (curso de
capacitacdo, ciclo de palestras, atividades assistidas por animais, etc.) pesquisa
(desenvolvimento de softwares educacionais acessiveis, sistemas computacionais
acessiveis e avaliagdo da usabilidade e acessibilidade de tecnologias), para que a

inclusdo acontega ndo somente na UFRA, mas em toda a sociedade.
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DENTRE OS PROJETOS DESENVOLVIDOS NO ACESSAR PODEMOS CITAR:

e PROJETO ENTRELACO: Faz parte da &area de Terapia Assistida por Animais,
envolvendo cédes treinados como facilitadores de interagdo buscando o
desenvolvimento socio afetivo dos participantes. Atendeu no decorrer de 2016 uma
meédia de 16 pessoas;

¢ PROJETO COM-TATO: Promove o desenvolvimento e aprendizagem humana
atraveés do cultivo de plantas (exercicio de jardinagem). 36 pessoas atendidas em
2016;

¢ PROJETO SEMENTES DIGITAIS: este projeto atende, anualmente, uma média de
28 pessoas com deficiéncia por meio de cursos de capacitacdo em informatica e
reciclagem de computares;

e PROJETO CONTANDO HISTORIAS: Atende anualmente 28 pessoas com
diferentes tipos de deficiéncia. Em 2016 foram atendidas 27 pessoas com sindrome
de Down;

e PROJETO Al1BR: Tem como objetivo acessibilizar tecnologias que nédo sé&o
acessiveis. Atinge diferentes publicos que acessam a WEB,;

e OBSERVATORIO NACIONAL DE ACESSIBILIDADE, INCLUSAO E TECNOLOGIA
e REDE DE INCLUSAO E ACESSIBILIDADE: tem como objetivo superior
disseminar informacgdes que preconizam a inclusédo da pessoa com deficiéncia em
diferentes ambitos sociais;

¢ PROJETO OLHOS NOS OLHOS: cujo objetivo é desenvolver tecnologias de
reabilitacdo cognitiva para pessoas com deficiéncia intelectual;

e PROJETO APRENDENDO A VER: Software educativo para pessoas com baixa
viséo;

¢ PROGRAMA EDUCAR: Tem como objetivo contribuir para capacitacdo de pessoas

com deficiéncia e de profissionais da area da educacao, saude e assisténcia social.

Belém, 13 de julho de 2017.

Prof2 Dr2 Andrea da Silva Miranda
Coordenadora ACESSAR/UFRA
Prof2 Dr2 Claudia Solange Rossi Martins
Coordenadora Adjunta ACESSARUFRA
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APRESENTACAO

E com imensa satisfacdo que a Universidade Federal Rural da Amazonia - UFRA e a
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —- CAPES / MEC, por
meio do Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica -
PARFOR/UFRA e o Nucleo Amazoénico de Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia -
ACESSAR/UFRA realizam no periodo de 13 e 14 de julho de 2017, em Belém do
Para, o IV SEMINARIO DO PARFOR/UFRA E O Il SEMINARIO AMAZONICO DE
ACESSIBILIDADE, INCLUSAO E TECNOLOGIA, com a finalidade de
proporcionarem ambientes para a socializacdo de conhecimentos pedagogicos, onde
serdo compartilhadas e divulgadas experiéncias entre alunos, professores e
pesquisadores a formulacdo coletiva de proposi¢cdes para a melhoria da pratica
docente, propiciando e oportunizando a inclusdo dos profissionais envolvidos com a
educacao na ambiéncia académico-cientifica.

O nosso desejo, enquanto instituicdo de ensino superior, em desenvolver atividades
capazes de modificar positivamente a realidade escolar deste Estado, foi o que nos
levou a executar o PARFOR/UFRA, este que é um grande programa de formacgao de
professores, € que vem sendo abragado por todos desta Universidade, bem como
institucionalizar o ACESSAR/UFRA, visando promover a inclusdao social e o
desenvolvimento humano das pessoas com deficiéncia da comunidade em geral,
garantindo a acessibilidade, através das ac¢des de ensino, pesquisa, extensao,
servicos e infraestrutura.

Iniciamos o0 PARFOR em maio de 2010 com o Curso de Licenciatura em Computacéao.
Tinhamos duas turmas, uma no municipio de Braganca e outra em Dom Eliseu. Hoje
apos sete anos de execucado, contamos com 46 turmas formadas e 31 turmas em
andamento, perfazendo assim, 77 turmas de 2010 a 2017.

Nesse periodo de execucdo do PARFOR, atravessamos muitas estradas de chéo, de
rios e céus deste Estado que € desafiador por sua grandiosidade e especificidade.
Assim, para superar esses desafios foi necessario tragarmos um pacto num regime
de colaboracédo entre a Capes, a Secretaria de Estado de Educacdo do Para,
Secretarias de Educacdo dos Municipios e gracas a essas parcerias e com todo o
envolvimento institucional da UFRA é que podemos afirmar que o PARFOR é um
programa de SUCESSO.
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Em relac&o a inclusdo e acessibilidade, através do ACESSAR, institucionalizado pelo
CONSAD em 2012, a UFRA vem fazendo o seu “dever de casa” discutindo com sua
comunidade sobre o acesso metodoldgico, instrumental, atitudinal, comunicacional e
programatico, considerando os diferentes tipos de deficiéncia.

Hoje, nés que fazemos a UFRA, mais precisamente através da Coordenacéo Geral
do Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica -
PARFOR/UFRA e do Nucleo Amazbnico de Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia -
ACESSAR/UFRA, parabenizamos a Coordenacao de Aperfeicoamento do Pessoal de
Nivel Superior - CAPES/MEC, pela gestdo, execucéo e fomento do Plano Nacional de
Formacéao de Professores da Educacédo Basica, bem como aos dirigentes municipais
e a toda comunidade Ufraniana, sobretudo as equipes Parfor, Acessar, colaboradores
e todos os demais que contribuiram para coroar de éxito a realizacdo do evento,
desejando que todos continuem nessa caminhada em prol da melhoria da qualidade

do ensino em nosso Estado.

Belém, 13 de julho de 2017.

Prof. Dr. Sueo Numazawa
Reitor da Universidade Federal Rural da Amaz6nia- UFRA
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O USO DO SOFTWARE DESCUBRA AS PALAVRAS COMO FERRAMENTA
PARA A LEITURA NO 5°09 ANO DA ESCOLA MARIA JOSE DOS SANTOS
MARTINS, BRAGANCA-PA

Adiane da Fonseca Pinheiro
Helilde Macédo de Melo
Janae Goncalves

RESUMO

O presente estudo de caso, com metodologia de pesquisa exploratoria, vem abordar
como a pratica do uso do jogo educativo “Descubra as Palavras” vem contribuir para
a aprendizagem da leitura, analisados por alunos do 5° ano do ensino fundamental
menor na Escola Municipal Maria José dos Santos Martins em Braganca-PA. Onde,
para se resolver chegar ao objetivo geral e aos especificos, foram apresentadas, trés
problematicas. Como forma de se compreender conceitos a respeito de aprendizagem
da leitura, conceitua-se leitura e percebe-se sua importancia numa sociedade
informatizada. Assim como, compreende-se 0 que é um software educacional e
conhece-se uma das classificagdes de um software educacional, um aplicativo. Com
uma metodologia exploratdria, com método indutivo e de estudo de caso, podem-se
perceber os instrumentos para a coleta dos dados de uma pesquisa qualitativa e
quantitativa totalmente comprometida com os objetivos deste trabalho. A analise dos
resultados utiliza a tabela de usabilidade de software, a qual apresenta como
elementos a serem analisados: a animacdo, ilustracéo, a leitura, a organizacédo do
conteudo, a interatividade aluno-contetdo, a simplicidade do manuseio e o layout do
jogo. Os resultados da pesquisa sdo apresentados, ap0s a analise das perguntas do
questionario elaborado quanto ao professor e ao aluno.

Palavras-chave: Aprendizagem. Leitura. Jogo Educativo. Jogo Virtual.
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INTRODUCAO

Este trabalho de conclusdo de curso tratou de analisar o uso do software
“Descubra Palavras” como ferramenta para a leitura no 5° ano do ensino fundamental.
A pesquisa foi realizada na Escola Maria José dos Santos Martins, Braganca-PA.

Pretendeu-se contribuir para a pratica do uso do computador, a partir desse
software educativo que permite ao educando desenvolver além da coordenacéo
motora fina, idéias béasicas de raciocinio, pois, essa ferramenta trabalha com a
construcdo de palavras com silabas separadas, embutidas em figuras geométricas,
permitindo ao educando uma maneira ludica de aprender através da tecnologia, e
conviver com a interdisciplinaridade.

A idéia basica através deste jogo online é perceber através dos educandos da
turma de 5° ano da Escola Municipal Maria José dos Santos Martins, 0 que eles
percebem de motivador na aprendizagem. Em que, como se vé na problematica,
procura-se responder a trés questionamentos: A escola esta vivenciando o aumento
do uso dos computadores? Os professores ou monitores tém a capacitacdo para
manusear o computador para o ensino aprendizagem? E como estdo sendo utilizados
0s computadores na sala de informatica na escola locus da pesquisa?

O que nos levou a escolher este tema, foi também a necessidade de se
compreender o que os educandos compreendem do funcionamento do jogo, sem que
se oriente anteriormente e no que ele contribui para o aprendizado da leitura.

Na realizacdo desta pesquisa, portanto, a metodologia procurou estar de acordo
tanto com o objetivo geral como com 0s objetivos especificos desta pesquisa, 0s quais
sdo, respectivamente: Compreender como a crian¢a aprende a ler através de jogos
virtuais; Conhecer que jogos virtuais sao trabalhados no laboratério de informatica;
Perceber as dificuldades encontradas pelos alunos no manuseio do jogo “Descubra
as Palavras”; Identificar a qualificagdao dos monitores de informatica; Conhecer quais
jogos virtuais o professor do 5° ano utiliza para aprendizagem da leitura e qual sua
opinido quanto ao jogo “Descubra as Palavras”; e, analisar o jogo “Descubra as

Palavras” de acordo com a tabela de usabilidade.




4 IV Seminario PARFOR/UFRA O
wRParfor Il Seminario Amazénico de Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia @SG"
et Formacéo de Professores: Desafios para Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia

Nucleo Amazénico de Acessibilidade,
Inclusdo e Tecnologia

FUNDAMENTACAO TEORICA

O software educacional € uma ferramenta para o auxilio dos alunos no processo
ensino-aprendizagem, muitos deles além de servir como recurso pedagdgico, também
auxilia no dia a dia de muitos profissionais, devido a sua simplicidade e praticidade no
uso. Fazendo-se alusdo ao tema deste trabalho, € importante conhecermos
primeiramente um pouco sobre O jogo “Descubra as Palavras”.

Este jogo, chamado também de software educativo, € um aplicativo digital,
Macromedia Flash Player 8.0 r22, tamanho de arquivo 1,53 MB, na verséao off-line, ou
seja, o jogador pode manuseéa-lo sem o uso da internet. E indicado para alunos do 2°
ao 5° ano do ensino fundamental menor, isso constatado dedutivamente por meio de
conhecimento pratico do que se trabalha nas séries. Visto que este jogo ndo apresenta
manual de uso ou de apresentacédo do mesmao.

Esta ferramenta de ensino aprendizagem é um jogo de estratégias em uma
proposta interdisciplinar, uma vez que envolve raciocinio légico e criatividade. O
mesmo foi desenvolvido por Copyright © 1996-2005, nos Estados Unidos. Criacdo e
Programacao de Dermeval de Almeida. E permite-se ser armazenado no setup do
computador ou em dispositivos de entrada como HD e “pendrive”.

Para jogar o aluno abre o aplicativo do jogo e faz a leitura do comando, que
explica como 0 mesmo ira prosseguir na execucdo do jogo. Logo que visualiza o
comando o aluno verifica a existéncia de varias formas geométricas, de varias cores
e tamanhos diferentes, onde ele precisara escolher e colocar a figura correspondente
a partir da locomocéao da menor figura para a maior.

Com o inicio do jogo os alunos avancam sempre atentos para colocarem as
figuras geométricas em ordem crescente, em que as silabas aparecem dentro das
figuras, quando colocadas na ordem certa, onde os alunos juntando as silabas, fazem
a leitura das palavras formadas, podendo recomecar 0 jogo sempre que desejar,
clicando no botéo verde, no canto superior a esquerda.

Este jogo foi escolhido aleatoriamente, dentro de uma proposta que trabalhasse
a aprendizagem da leitura, visto que, isto tem se tornado uma deficiéncia de muitos
educandos que chegam aos anos finais de alfabetizacdo sem ler até seu proprio
nome. E, numa concepc¢ao de alfabetizagéo informatizada, inclui-se o aspecto formal

da lingua escrita, aspectos que dizem respeito a técnicas necessarias para a

decifracdo de um cédigo que ja foi inventado e também aspectos necessarios para a
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reconstrucdo de um processo de apropriacdo de uma nova linguagem que, embora
nao seja desconhecida, necessita ser redescoberta.

Lévy (1998, p.29) afirma que:

Ja no comeco do século XXI, as criancas aprenderdo a ler e escrever com
maquinas editoras de texto. Saberdo servir-se dos computadores como
ferramentas para produzir sons e imagens. Gerirdo Seus recursos
audiovisuais com o computador, pilotardo robds... (...) O uso dos
computadores no ensino prepara mesmo para uma nova cultura
informatizada.

Para Foucambert (1994, p.37), aprende-se a ler com textos longos, centrados
nas experiéncias e nas preocupacoes, provenientes de fora da escola ou extraidos de
escritos sociais e concebidos de forma a responder as necessidades como se
soubessem ler. Textos que funcionem realmente para leitores. Aprende-se a ler lendo
textos que nao se sabe ler, mas de cuja leitura se tem necessidade.

Lé-los é procurar as respostas as perguntas que nos fazemos, as quais
supomos estarem respondidas de alguma forma no texto. Lé-los significa
mobilizar tudo o que ja sabemos, sobre a pergunta, sobre as possiveis
respostas, sobre o funcionamento da escrita, para reduzir o espacgo do que
ainda é incompreensivel. (...) ler — e, portanto, aprender a ler — € uma
negociagao entre o conhecido, que esta na nossa cabeca, e o desconhecido,
gue esta no papel; entre o que esta atras e diante dos olhos. E um trabalho
de detetive que utiliza indices (paginacdo, palavras conhecidas...) para
elaborar hipéteses, verifica-las com base em outros indices, voltar aos pontos
gue parecem obscuros, com ajudas externas, etc. (FOUCAMBERT, 1994, p.
37-38)

Percebe-se ai, nas falas dos autores acima a importancia da leitura e sua funcao
numa sociedade cada vez mais informatizada. Com isso, a importancia deste trabalho:
analisar o jogo “Descubra as Palavras”, que trabalhe a leitura, para o processo
educacional escolarizado.

Em meio ao campo educacional podemos encontrar muitos softwares que
auxiliam no processo de ensino aprendizagem, os mesmos podem ser classificados
em algumas categorias cada um com seus objetivos pedagdgicos. No entanto, coube
a escolha de um aplicativo de leitura, visto que, pelo conceito puro de aplicativos, séo

programas voltados para aplicacdes especificas.
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METODOLOGIA

Esta pesquisa é de natureza indutiva e bibliogréfica, onde partimos de uma
abordagem de carater exploratério (metodologia), que visa mensurar a eficiéncia da
aplicacao do software “Descubra as Palavras”, que aborda questbes relativas ao
ensino da matematica e da lingua portuguesa no ambiente escolar.

Isso significa dizer que, através de analise exploratoria, o estudo visa detectar
no que o jogo educativo “Descubra as Palavras” pode influenciar no processo de
aprendizagem da leitura da crianca.

A execucdo do presente projeto ocorreu em cinco etapas, para tanto foram
realizados procedimentos de pesquisas compreendidos nos seguintes momentos:
pesquisas bibliogréficas; divisdo dos grupos da turma selecionada (5° ano - tarde);
aplicacdo do jogo de acordo com o0s grupos; aplicacdo do questionario
semiestruturado; analise do software “Descubra as Palavras” de acordo com a tabela
de usabilidade de software.

A pesquisa exploratdria, e com método de estudo de caso, procurou coletar os dados
através da observacao, entrevista e questionario semiestruturado. Optou-se por essa
metodologia por facilitar a exploracao das questdes, pois, neste tipo de pesquisa nao
se exige rigidez no roteiro e se permite ampliar algumas questées. E como afirma
Piovesan; Temporini (1995, apud THEODORSON, G.A; THEODORSON, A, G 1995)
A pesquisa exploratoria, que pode ser realizada através de diversas técnicas,
geralmente com uma pequena amostra, permite ao pesquisador definir o seu
problema de pesquisa e formular a sua hipétese com mais precisdo, ela
também |he permite escolher as técnicas mais adequadas para suas
pesquisas e decidir sobre as questdes que mais necessitam de atencgdo e

investigacao detalhada, e pode alerta-lo devido a potenciais dificuldades, as
sensibilidades e as areas de resisténcial.

Além do mais, esta pesquisa pode ser considerada exploratéria quando a mesma
envolve um levantamento bibliografico, entrevista com pessoas que tiveram, ou tem

experiéncia pratica para que seja estimulada a compreensao.

1IPIOVESAN, Armando; TEMPORINI, Edméa Rita. Pesquisa exploratdria: procedimento metodoldgico
para o estudo de fatores humanos no campo da salde publica. Rev. Saude Publica, Sdo Paulo, v.29,
n.4, aug. 1995. Disponivel em: <http://www.scielosp.org/pdf/rsp/v29n4/10.pdf>. Acesso em: 2 jan. 2017.
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As técnicas tipicamente utilizadas para a pesquisa exploratéria sdo estudo de
caso (o0 método desta pesquisa), observacdes ou analise histéricos, e seus resultados
fornecem geralmente dados qualitativos ou quantitativos.

ApOs a autorizacdo, fez-se uma entrevista com uma das responséaveis pelo
laboratorio de informatica, a qual nos informou que as turmas da escola, nos seus
respectivos turnos, eram atendidas uma vez por semana, seguindo o horério
estabelecido no inicio do ano letivo. A mesma nos informou que, as professoras
utilizavam jogos eletrénicos educativos contidos no software Linux, a Plataforma do
Gcompris, e da internet, varios sites educativos.

Na aplicacdo de um guestionario semiestruturado sobre o jogo “Descubra as
Palavras”. Para tanto, foi feito uma divisdo da turma em 4 grupos de 5 alunos que
receberam informacdes para que servia 0 jogo.

Antes de iniciar a aplicacéo do jogo, em projetor de slide, no entanto, fez-se um
guebra gelo com uma cruzadinha virtual e todos se sentiram a vontade para entao
darmos inicio a execucao do jogo proposto e, assim comec¢ando a fazer a analise do
jogo. Apds o manuseio do jogo por representantes dos grupos formados, foi feito
perguntas orais, para que os alunos pudessem se familiarizar com o conteudo, afim
de que em seguida todos os 20 alunos e o professor pudessem responder o

guestionario semiestruturado simples, com 4 (quatro) perguntas.

RESULTADOS

Na andlise dos resultados da aplicacao do jogo foi-nos favoravel o uso da tabela
de usabilidade de software, onde teremos o resultado da aplicacdo do jogo com o indice
de satisfacdo dos alunos em todos os parametros desde o grau de dificuldade até sua
facilidade enquanto ferramenta no processo de ensino aprendizagem (Tabela 1)

Partimos do ponto da analise da animacao, ilustracéo e leitura do comando pelos

préprios alunos. Indagamos aos alunos sobre a animacao para sabermos o grau de
dificuldade conforme visualizamos na tabela de compatibilidade, verificamos que 85%
dos 20 alunos participantes acharam facil o jogo ndo tendo dificuldades em executa-
lo, pois, a animag¢do ajudou. O comando da questdo estava de fécil leitura e a

ilustracdo em forma de figuras geométricas facilitou a montagem das palavras.
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Observando-se algumas falas dos alunos, quanto a facilidade ou ndo do uso do jogo

“Descubra as Palavras” temos o seguinte:

Aluno 1: Sim, foi facil porque é jogo de memoria.

Aluno 2: Sim, porque esta em ordem crescente e isso ajudou muito.
Aluno 3: Sim, porque eu nao tinha entendido muito, mais depois
guando vi as figuras em ordem crescente me ajudou.

Aluno 4: Nao, ndo achei muito facil mais quando meu colega comecou
a responder entendi.

Tabela 1 — Tabela de Usabilidade: resultado da aplicacéo do jogo.

FACILITACAO
PARAMETRO GRAU DE DIFICULDADE DA
APRENDIZAGEM
~ 0, i i 0, i
ANIMACAO 80% satisfeitos 85% sim
~ 0, i i 0, i
RECURSOS ILUSTRAGAO 95% satisfeitos 90% sim
0, i i 0, i
LEITURA 90% satisfeitos 90% sim
ORGANIZAGCAO DO 80% satisfeitos 90% sim
CONTEUDO
INTERATIVIDADE 95% satisfeitos 90% sim
ASPECTOS ALUNO-CONTEUDO
GERAIS
SIMPLICIDADE DO 95% satisfeitos 90% sim
MANUSEIO
APARENCIA (LAYOUT) 98% satisfeitos 90% sim

Fonte: Questionario semiestruturado.

Percebemos que alguns alunos responderam que ndo haviam entendido o jogo
no inicio, e chegou-se a conclusao que o ndo entendimento foi a falta de atencéo ao
comando da atividade. Em que também, uma minoria da turma também néo deduziu
facilmente as palavras que estavam sendo montadas, devido nunca terem visto
algumas das palavras, percebendo-se assim a pouca habilidade com a leitura de
mundo e da propria palavra.

Mesmo com algumas dificuldades, quanto ao processo de ensino aprendizagem
através do jogo proposto, a pesquisa teve um indice de satisfacdo muito bom, pois,

como visualizado na tabela de compatibilidade todos os alunos acharam que o jogo €
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uma excelente ferramenta para que se aprenda melhor e com mais facilidade, sua
estratégia € dinamica.

Chamou-nos a atencdo a resposta de uma aluna com relacdo a este
questionamento sobre aprender melhor com o auxilio de jogos educativos, aluna: “Eu
ja sabia ler mais eu aprendi mais do que eu ja sabia, mais divertido com esse jogo ele
faz a gente aprender mais. > (QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO)

Para uma das perguntas do questionario aos alunos: “- O jogo poderia ser mais
interessante? ” Uma das respostas que achamos interessante mencionar foi:
Aluno 7: No jogo poderia ter agéo, musica, se falasse parabéns vocé ganhou

acho que faltou isso motivaria ainda mais a gente mais € facil, nos ajudou na
leitura e no entendimento das ordens crescentes da figura, acho assim.

O questionamento levantado por este aluno de 9 anos nos levou a refletir sobre
nossa pratica mesmo enquanto educadores quando escolhemos o material didatico
que vamos trabalhar principalmente no laboratério de informatica, por vezes
subestimamos a capacidade dos alunos, pois eles gostam de animagao, magia da
alegria, falas que impulsionem a criatividade e a vontade de competir.

No jogo apresentado, realmente faltou este fator, o jogo ndo possui feedback
com voz, musicas entre outros acessorios que eles gostariam de ver.

Falando-se dos aspectos gerais do jogo, na organizacdo do conteddo os alunos
gostaram. Os que tiveram pouca dificuldade, apenas quatro alunos. Somando um total
de 90% de satisfacdo. Isso porque, estes alunos tiveram dificuldades na leitura de
mundo e da palavra.

As palavras propostas no jogo possuiam de duas a cinco silabas com digrafos e
acentuacao gréfica. Dai entdo, também o porqué da dificuldade de alguns.

No quesito Interatividade aluno-conteiddo, faltou um pouco mais de
interatividade, pelo fato de apenas se utilizar o mouse, ndo se permitindo usar o
teclado do computador ou notebook. Obtendo assim, 95% de aprovacdo nesse
quesito. Em que os alunos disseram que, se 0 jogo possuisse a¢ao, musica e pouco
mais animacao teria sido melhor.

Tivemos um indice de satisfagdo para a aprendizagem, no entanto, muito boa
pela simplicidade do manuseio. Deixando claro que, a dificuldade de aprendizagem
nesse quesito, se deve a falta de atencdo ao comando da questdo e a falta de

aprendizagem na leitura que alguns alunos ainda possuem. Quanto a interface do
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homem/maquina, eles sdo bastante familiarizados com a ferramenta (computador)
nao tiveram dificuldades.

O layout do jogo educativo € muito importante uma vez que os alunos se voltam
cada vez mais para jogos eletronicos que emitem funcao de guerra, lutas e muita acao
a escola deve voltar seus olhares para a interatividade, buscar animacdes para

permitir que o aluno aprenda com muita animacéo, for¢ca de vontade e alegria.

CONCLUSAO

Nossa expectativa com relacdo a esta pesquisa foi alcancada, pois o objetivo
geral deste trabalho era compreender como a crianga aprende a ler através de jogos
virtuais, no que concluimos que é pelo manuseio do objeto e pela inducéo.

Na questdo da qualificacdo dos professores de informética educativa, todos tém
formacdo que permitem trabalhar na area, mas necessitam de formacdes sobre jogos
educativos, para se manterem atualizados quanto ao uso de jogos tanto off-line quanto
on-line. Onde a falta de interesse de alguns professores em buscar recursos
tecnologicos em nucleos tecnoldgicos na prépria cidade, também se define como algo
diferenciador para aprendizagens prazerosas e de grande significado ao universo
infantil.

A reviséao bibliografica, a qual tivemos acesso, nos permitiu um olhar mais atento
aos jogos como ferramenta educacional. Entende-se também que o cuidado do
planejamento do professor para o processo ludico, é importante para se preencher
tempo ocioso e, que garanta verdadeiras aprendizagens da leitura.

Esta pesquisa, também nos mostrou o papel relevante do jogo para o processo
de ensino-aprendizagem. O quanto as criancas anseiam por propostas que se
adequem a sua realidade que Ihes proporcionem um aprendizado mais ludico,
prazeroso, que alinhem teoria e pratica de acordo com 0s muitos conceitos levantados
e propostos pelos autores aqui exemplificados.

Vale salientar que esta pesquisa foi de extrema importancia para nossa formacéo
académica, pois, pudemos compreender que através do jogo a crianca reflete sobre
o0 sistema de escrita e atividades motivadoras. Onde, ver 0s alunos expressarem seus
anseios e criticas sobre o jogo, nos possibilitou um olhar mais apurado sobre nossas

praticas, maior empenho enquanto professor.

Estar sempre atento, portanto, em fazer com que os alunos se sintam a vontade

e gue aprendam com mais amor com as ferramentas tecnoldgicas e principalmente
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com o jogo eletrbnico educativo, pode ser um grande aliado quanto aos grandes
indices baixos do indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica - IDEB em nosso
pais.

Sendo assim, esta pesquisa ratifica os estudos dos pesquisadores aqui
exemplificados que falam sobre a importancia dos jogos educativos para o
desenvolvimento da crianca contribuindo desta forma, para futuras pesquisas do tema
abordado.

Recomendariamos que nds, enquanto educadores empenhassem mais para
pesquisa como esta. Nao so para a aplicacdo do jogo mais como acompanhando e
aprimoramento de jogos, de acordo com 0s anseios de nossas criangas, com carater
educativo, com muito mais animacdes, acdo e entretenimento voltados
exclusivamente para a formacado de leitores; s6 assim competiremos com jogos de
games, que incentivam lutas, brigas que em nem um momento se voltam para a
educacao, para formacéo de leitores criticos, mais humanos, mais facilitadores do

conhecimento.
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O JOGO CORRIDA NA TABELA PERIODICA COMO ESTRATEGIA DE ENSINO
DE QUIMICA NA 42 ETAPA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

Maria Eliene Teixeira Galis
Adriana do Socorro Farias da Silva
Antonio dos Santos Silva

Silvia Helena da Silva e Souza
Ivan Carlos da Costa Barbosa
Ewerton Carvalho de Souza

RESUMO

O presente trabalho trata da aplicacdo de jogos como recurso didatico no auxilio ao
ensino de quimica. Teve como objetivo construir uma ponte entre 0 conhecimento
escolar e o0 mundo cotidiano dos estudantes, por meio de confeccao e aplicacédo de
um jogo sobre tabela periédica a ser usado em aulas de quimica na 42 etapa da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). O trabalho foi executado em fases tais como:
levantamento bibliografico, aulas ministradas em duas turmas de 4° etapa da EJA
(turma experimental e turma controle), aplicacdo de testes de sondagem,
apresentacao do jogo para os alunos da turma experimental e aplicacédo de exercicios
tradicionais na turma controle. O mesmo busca averiguar a eficacia do ludico no
ensino e, com os resultados obtidos, foi possivel constatar que por mais que a
atividade de reforgo tradicional tenha conseguido melhorar o desempenho da turma,
essa melhoria foi inferior a melhoria ocorrida quando se aplicou a metodologia ludica
na turma experimental. Entdo se pode concluir que ensinar de forma ludica torna o
aprendizado mais eficiente e produtivo comparativamente aos métodos tradicionais.
Uma intervencdo pedagogica mais efetiva através do ludico torna-se relevante,
mesmo quando o conteudo é considerado dificil e desinteressante, por promover uma
aprendizagem prazerosa e divertida.

Palavras-chave: Recursos Didaticos. Jogos. Ensino de Quimica. Aprendizagem.
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INTRODUCAO

O Jogo corrida na tabela peridédica como estratégia de ensino de quimica na 42
etapa da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA foi desenvolvido diante da grande
problematica que assola a educacdo em muitas escolas brasileiras, 0 ensino
descontextualizado da realidade dos alunos, com isso os discentes ndo demonstram
interesse e o rendimento escolar € comprometido, principalmente para os alunos da
EJA, que sdo pessoas que, ha maioria dos casos, trabalham durante o dia e estudam
a noite.

O uso de jogos no auxilio ao ensino de Quimica tem sido uma eficiente
ferramenta para o professor na aplicacio de uma educacdo que vise ao
desenvolvimento pessoal do aluno e a atuacdo em cooperagao na sociedade. Sao
também instrumentos que motivam, atraem e estimulam o processo de construcéo do
conhecimento, podendo ser definida, de acordo com Soares! (2004) apud Santana
(2015), como diversado, sem levar em conta o contexto linguistico e o objeto envolto
na acdo, sendo que para ser considerado um jogo, essa atividade ludica precisa dispor
de regras, tornando-se, assim, uma atividade didatica.

Para Silva et al. (2013), o prazer e o esforco espontaneo sdo elementos
caracteristicos do ludico, por possibilitar o desenvolvimento integral do aluno. Assim
sendo, variadas atividades ludicas precisam ser inseridas para que possam atuar
como impulsoras no processo de aprendizagem. Os jogos sao indicados como recurso
didatico podendo ser utilizados em diferentes atividades educativas e com diferentes
objetivos.

Segundo Santana (2015), com a utilizacdo dos jogos didaticos, varios objetivos
podem ser atingidos, sendo eles relacionados a cognicdo, a inteligéncia,
personalidade, afetividade, estima, socializacdo, motivacéo, desafio, curiosidade e a
criatividade, aspectos fundamentais para a construcdo de conhecimentos.

Com isso, 0 objetivo deste trabalho foi construir uma ponte entre o conhecimento
escolar e o mundo cotidiano dos estudantes através da confeccéo e aplicacdo de um
jogo sobre tabela periddica a ser usado em aulas de quimica na 42 Etapa da Educacéo

de Jovens e Adultos.

1 SOARES, M. F. B. O ludico em quimica: jogos e atividades aplicadas ao ensino de quimica. In:
ENCONTRO NACIONAL DE ENSINO DE QUIMICA. 14., 2008. Curitiba. Anais... Curitiba: Sociedade
Brasileira de Quimica, 2008.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

O jogo educativo possui duas funcdes que devem estar em constante equilibrio.
Uma delas diz respeito ao ludico, que estd ligada a diversdo, ao prazer e até ao
desprazer. A outra € a educativa, que objetiva a ampliacdo de conhecimento dos
educandos, porém, uma ndo deve prevalecer sobre a outra, pois se ndo houver
equilibrio, sera apenas um jogo ou serd apenas um material didatico (KISHIMOTO,
1994).

Vasconcelos et al. (2012) afirmam que os métodos pedagdgicos tradicionais
oferecem riscos ao processo educacional, pela falta de motivacdo acerca dos
conteldos, uma vez que ndo ocorre interacdo entre o0 sujeito e o objeto de
conhecimento, e 0 aluno torna-se um agente passivo no processo. Se 0 professor
ensina seus alunos apenas pela exposicdo verbal do contetdo, exercicios de
memorizacao e leituras em livros didaticos, ndo tera um conhecimento aprofundado,
uma vez que o conteldo estudado nao estara relacionado a realidade dos discentes.

Nesse sentido, Costa et al. (2013) dizem que o jogo se expande no universo
escolar como estratégia de aprendizagem na medida em que estimula o interesse do
aluno, possibilita novas experiéncias pessoais e sociais, estimula a construcao de
novas descobertas, enriguece a personalidade e se destaca como um instrumento
pedagdgico que orienta o professor a sair do tradicionalismo e o eleva a condi¢céo de
condutor, estimulador e avaliador do processo, auxiliando o aluno na tarefa de

construcdo, desconstrucdo e reconstrucado de conhecimentos.

METODOLOGIA

O presente trabalho foi desenvolvido em duas turmas de 42 etapa da Educacéo
de Jovens e Adultos — EJA, do turno noturno, da Escola Municipal de Ensino
Fundamental S&o Pedro, as quais foram denominadas de controle e experimental. As
turmas foram a 403 com 39 alunos matriculados, sendo 20 homens e 19 mulheres; e
a 404 com 40 discentes matriculados, destes, 23 s&o homens e 17 sdo mulheres. Em
uma das duas turmas (turma experimental 404), foi aplicado o jogo onde participaram
24 alunos ao passo que na outra turma (turma controle, 403) com a participacao de
26 alunos, foram aplicados somente exercicios tradicionais, no entanto, as duas

tiveram aulas expositivas antes.
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O estudo foi desenvolvido em fases. O primeiro momento correspondeu a
apresentacao da pesquisa as turmas e preenchimento do termo de aceitacdo. No
segundo momento, foi ministrada uma aula sobre tabela periddica, nas duas turmas
de aplicacéo (turma experimental e turma controle), valendo-se apenas de recurso
tradicional (quadro branco e pincel). Apos esta aula tedrica, foi aplicado um teste de
sondagem (Teste 1). Na aula seguinte, foi apresentado o jogo construido (Corrida na
tabela periodica) e suas regras, aos alunos da turma experimental, que puderam jogar
orientados pelas autoras, de forma a exercitar, por meio do ludico, o que foi exposto
no primeiro momento somente de forma tedrica e tradicional. No final desta atividade
foi aplicado um novo teste de sondagem (Teste 2), de mesmo nivel de dificuldade do
primeiro teste e, também, valendo dez pontos.

O jogo “corrida na tabela periddica” foi construido pelas autoras deste trabalho,
sem a participacao das turmas, as quais apenas executaram o jogo.

Para sua confeccdo foram utilizados materiais de baixo custo e facilmente
encontrado em bazares e lojas de artigos escolares do Municipio de Sao Miguel do
Guama, tais como: papel cartdo, papel adesivo, canetas hidrocor, lapis, régua
milimétrica, EVA, uma folha de isopor grossa; cola para isopor; tesoura; gabarito
pequeno de letras e numeros; tabela peridédica atual. Cada jogo consta de um
tabuleiro, um dado numérico e quatro pinos.

Foi confeccionado apenas um tabuleiro para jogar, pois a turma foi dividida em
duas equipes, que competiram entre si.

Os tabuleiros foram confeccionados com papel cartdo de cor clara (amarelo
claro), no qual foi tracado com a ajuda de lapis, borracha e régua milimétrica, uma
tabela periddica, cujas casas tiverem as dimensdes de 5 cm por 5 cm, conforme

mostrado na Figura 1.
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Figura 1- Fotografia do jogo confeccionado

Fonte: Os autores.

No quarto momento, na turma controle, foi ministrada uma aula com exercicios
tradicionais, sem a utilizagdo de nenhum recurso inovador, em seguida aplicado o
segundo teste (0 mesmo aplicado na turma experimental). No quinto momento foi
realizada a correcdo dos testes e tabulacdo das notas, para posteriormente tratar

estatisticamente os dados, utilizando software MINITAB 16.0

RESULTADOS

Foi observado, via registros das frequéncias dos alunos na caderneta das
turmas, que menos da metade dos alunos matriculados frequentavam as aulas
assiduamente, outros sO vinham em periodos de avaliacdo e os demais ja haviam
evadidos.

Os alunos de ambas as turmas se apresentaram indisciplinados e
desrespeitosos entre si e com os professores, alguns falavam com um tom
ameacador, querendo intimidar os professores, ndo demonstravam o minimo de
interesse em aprender os contetldos ministrados.

Durante a aplicacdo do jogo, foi atraida a atencao dos alunos que aceitaram
participar do trabalho, alguns se recusaram no inicio, mas ao observar 0
desenvolvimento do jogo se envolveram e interagiram com a turma. Comentarios

como “é bacana esse jogo, assim da pra aprender” foram feitos pelos proprios alunos.
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As maiores dificuldades encontradas durante a aplicacdo do trabalho de
pesquisa, foram o tempo, pois ho municipio de S&o Miguel do Guama a disciplina de
ciéncia foi dividida, ou seja, em areas especificas (quimica, fisica e biologia) ficaram
somente com uma hora/aula semanal de 40 minutos em cada turma.

A turma controle era composta por 26 alunos, porém, apenas 25 foram
considerados neste trabalho, pois um deles faltou ao segundo teste. A Figura 2 mostra

os alunos da turma controle durante a aula tradicional.

Figura 2 - Alunos durante a aula tradicional.

Fonte: Os autores.

A Tabela 1 traz as notas obtidas pelos alunos da turma controle antes e apds a
aplicacao de exercicios (Testes 1 e 2, respectivamente). A diferenca entre as notas

dos dois testes também esta sendo mostrada.
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Tabela 1 - Notas obtidas pelos alunos da turma controle,

antes e apos a aplicacéo de exercicios tradicionais.

Aluno Teste 1 Teste 2 Diferenca
1 3 4 1
2 2 3 1
3 1 6 5
4 1 6 5
5 4 7 3
6 0 6 6
7 3 8 5
8 3 7 4
9 2 5 3
10 0 4 4
11 2 6 4
12 5 3 -2
13 6 6 0
14 1 4 3
15 4 5 1
16 0 3 3
17 1 1 0
18 3 6 3
19 3 2 -1

20 5 7 2

21 2 5 3

22 0 2 2

23 2 6 4

24 1 6 5

25 1 2 1
Geral 2,22+0,7 4,8°+0,7 2,6 £0,0

Fonte: Os autores.

Legenda: Teste 1 = nota apds a explanacao tedrica do conteddo e Teste
2= nota apods a revisdo com exercicios tradicionais. Diferen¢a equivalente
a Teste 2 — Teste 1. Letra desigual nas médias significa haver diferenca
significativa (p<0,05).




IV Seminario PARFOR/UFRA O
Parfor [l Seminario Amazoénico de Acessibilidade, Incluséo e Tecnologia @SG"
s acorl e femagiobocste Formacéo de Professores: Desafios para Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia

Nucleo Amazdnico de Acessibilidade,
Inclusdo e Tecnologia

Percebe-se que o desempenho global da turma foi ruim no primeiro teste, pois a
nota média obtida pela turma foi de 2,2 pontos, porém esse desempenho subiu sem
sair da faixa de notas ruins (média geral de 4,8 pontos) ap0s a recapitulacdo dos
conteudos abordados de forma tradicional (através de resolugfes de exercicios em
sala, se utilizando apenas papel e caneta), indicando que tal método tradicional de
ensino de Quimica teve efeito, pois elevou em média de 2,2 pontos a média geral da
turma, mas ndo se mostrou suficientemente eficiente para a melhoria da
aprendizagem da temética quimica abordada para que se passasse a ter uma média
geral fora da faixa de notas ruins. Também se deve levar em consideracdo o
comportamento da turma perante a pesquisa, pois muitos alunos ndo apresentavam
comportamento adequado e mesmo se recusavam em participar da atividade, fato que
pode ter contribuido para as notas.

Agrupando-se as notas da turma controle em quatro intervalos de notas: de zero
a quatro e meio, que corresponde a notas de baixo aproveitamento escolar e
reprovacdo do aluno; de cinco a seis e meio, que corresponde a um desempenho
regular do aluno; de sete a oito e meio, que corresponde a um bom desempenho; e
de nove a dez, que se pode considerar um excelente resultado, obteve-se o grafico

contido no Grafico 1.

Grafico 1. Demonstrativo de desempenho dos alunos da turma

Control.
8 100
c ™ —
=5
= 80
% —4
£ 60
T pu
¥ 40 ¥ lo Teste
= . -
o 20 20 Teste
s N | —
0 K r T T
Oa4d 5e6 7e8 9e 10

Faixa de Notas

Fonte: Os autores.
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A distribuicdo de notas dos alunos nas quatro faixas de notas melhorou apos a
aplicacdo de exercicios, pois antes deles, no primeiro teste, 88% dos alunos se
encontravam na faixa de aproveitamento ruim (0 a 4 pontos) e depois ficou em 40%,
ao passo que a faixa regular subiu de 12% para 44%, e foi de 0% para 16% na faixa
de notas boas, ndo tendo alunos na faixa de excelente antes e depois dos exercicios.
Assim, pode-se considerar que a metodologia tradicional de reforco surtiu uma
melhoria na assimilagéo dos conteudos trabalhados, por mais que pequena.

A turma experimental era composta por 24 alunos, sendo que eram 10 meninos
e 14 meninas. As imagens que constam nas Figuras 3A e 3 B mostram os alunos da

turma experimental jogando o Jogo Corrida na Tabela Periddica.

Figura 3(A) — Alunos jogando o Jogo Figura 3(B) — Alunos jogando o Jogo
Corrida na Tabela Periddica. Corrida na Tabela Periddica.

Fonte: Os autores. Fonte: Os autores.

A Tabela 2 traz as notas obtidas pelos alunos da turma controle antes e ap6s a
aplicacdo dos jogos didaticos (testes 1 e 2, respectivamente).
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Tabela 2 - Notas obtidas pelos alunos da turma
experimental antes e apds a aplicacdo dos jogos
didaticos.

Alunos Teste 1 Teste 2 Diferenca
8 7
10 10

OO0 |N OO WIN|F-

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

Geral 2,32+15|74°+19
Fonte: Os autores.

Legenda: Teste 1 = nota apds a explanacéo tedrica do contetdo

e Teste 2= nota apds a revisdo com exercicios tradicionais.

Diferenga equivalente a Teste 2 — Teste 1. Letra desigual nas
médias significa haver diferenca significativa (p<0,05).

ook N Wik (AR wN NN WA W AR RN NS o
vlo|wjo|luloo|N5lo|o|e| S o|~N|olm oo m|~

H OO NININININWINN RO FRIOORAOINOHN (O |W

L
o

2,5

Percebe-se que o desempenho médio da turma experimental antes da aplicacdo
da metodologia ludica foi similar ao desempenho médio da turma controle (2,3 pontos
e 2,2 pontos, respectivamente), todavia, o0 desempenho da turma controle no segundo
teste (4,8 pontos) se mostrou muito inferior ao desempenho da turma experimental
(7,4 pontos). Aléem disso, ao se comparar o0 desempenho geral da turma experimental,
pode-se perceber que esta turma saiu de um desempenho ruim, assinalado por uma

média de 2,3 pontos, para um desempenho bom, caracterizado por uma média igual

a 7,4 pontos, tendo, entédo, desenvolvido uma melhoria média de 5,0 pontos.
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Agrupando-se as notas da turma experimental nos mesmos quatro intervalos de
notas em que foram agrupadas as notas da turma controle, obteve-se o grafico contido

no Gréfico 2.

Gréafico 2- Demonstrativo de desempenho dos alunos da turma
experimental.
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Fonte: Os autores.

Percebe-se que o desempenho da turma experimental foi sensivelmente
melhorado depois da revisdo de conteudos por meio de jogos didaticos aplicados a
turma, pois a porcentagem de alunos com notas abaixo de cinco diminuiu
consideravelmente (de 95,8% para 8,3%) ao passo que a porcentagem de alunos com
notas regulares subiu de 4,2% para 25% e de alunos com boas notas também subiu,
de 0% para 33%, sendo que 0 mesmo aconteceu na faixa de exceléncia.

Por mais que a atividade de reforco tradicional tenha conseguido melhorar o
desempenho da turma, essa melhoria foi inferior a melhoria ocorrida quando se
aplicou a metodologia ludica na turma experimental, confirmando a concepcéo de
Araujo et al. (2014) quando afirmam que o0 jogo € um recurso motivador e facilitador
do processo de ensino-aprendizagem, pois além de desenvolver os aspectos
cognitivos colaboram na construgéo do conhecimento, tornando o educando sujeito

ativo no processo.
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CONCLUSAO

O ludico favorece uma forma de aprendizagem constante para os alunos, por
estar sempre permitindo novos desafios e métodos interessantes que despertam a
curiosidade e habilidades dos discentes. Com o jogo desenvolvido na realizagao deste
trabalho, pode-se constatar a significancia da ludicidade no processo de ensino e
aprendizagem, uma vez que esse tipo de atividade possibilita que o aluno se envolva
com os conteudos trabalhados com mais autonomia, confianca e atengéo, tornando-
se agente ativo no processo de construgdo do proprio conhecimento.

Com os resultados obtidos, foi possivel a comprovacédo de que € possivel, de
uma forma dinamica e pratica, mudar o tradicionalismo que ainda existe no contexto
escolar. Porém, € preciso romper com o0s paradigmas que perpassam geracdes e
continuam impregnados no sistema educacional brasileiro, influenciando de forma
negativa o processo. Observaram-se diversos fatores que dificultam a utilizacdo de
novas metodologias, pois os professores até conhecem a eficacia do ludico para o
ensino, porém diante das adversidades como a indisciplina, falta de motivacéo,
desrespeito, tempo de aula, infraestrutura e o individualismo, sentem-se desmotivados
a desenvolver novas estratégias de ensino permanecendo na mesmice.

Contudo, € necessario que haja disponibilidade, parceria entre as partes
envolvidas e acima de tudo determinacéo, pois, por meio de atividades ludicas, o aluno
consegue superar dificuldades diversas (cognitiva, social, indisciplinar, dentre outras),
e, desta forma, alcancar bons resultados em seus estudos.
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A CONTRIBUICAO DAS MJDIAS SOCIAIS NO PROCESSO DE LEITURA E
ESCRITA: UMA EXPERIENCIA DE SIMULACAO DO WHATSAPP E DO
FACEBOOK.

Albert Farias dos Santos
Elenice Corréa Moraes

RESUMO

O presente trabalho vem apresentar uma experiéncia realizada com a simulacédo do
aplicativo Whatsapp e da rede social Facebook na Escola Municipal Santo Antdnio no
planalto do municipio de Santarém - Para com o objetivo de verificar como essas
ferramentas contribuem no desenvolvimento da pratica da leitura e da escrita; para
isso foram realizadas observacdes diarias, diretas intensivas de forma assistematica,
bem como a aplicacdo de um questionario com perguntas abertas relacionadas ao
conhecimento e utilizacao de tais ferramentas tecnoldgicas na educacao. A partir dos
dados foram realizadas simulacdes de uso das ferramentas acima mencionadas.
Essas praticas foram feitas na sala de aula em um ambiente offline. A proposta
instigou a curiosidade e a motivacao dos discentes para o desenvolvimento da pratica
de leitura e escrita.

Palavras-chave: Globalizagdo. Redes Sociais. Aprendizagem. Leitura e Escrita.
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INTRODUCAO

No ambiente escolar, o uso e integracdo cada vez maior das tecnologias da
informacdo e da comunicacdo, em geral, despertam novos desafios pedagodgicos e
propde a redefinicdo dos papéis dos diferentes parceiros no processo educacional.
Neste sentido, as midias sociais podem ser encaradas como ferramentas de ensino
ou como uma forma de renovacéo das oportunidades de aprendizagem. O que se
discute aqui é a integracdo das midias sociais no ambiente escolar, enquanto
incentivadores de novas possibilidades de éxito no processo educativo, exemplo sao
0S recursos educacionais (software) abertos com diversos tipos e formatos de
materiais de ensino que estdo surgindo e permitindo que os utilizadores possam
reconstruir e partilhar conhecimento.

Diante disso, a instituicdo de ensino, que esta inserida no meio do aluno,
pertencente a uma corporacdo globalizada, complexa e dinamica, de diferentes
saberes e poderes ndo pode e ndo deve considerar a formagéao do leitor apenas como
um processo que se restrinja a transmissdo das habilidades basicas de leitura e
escrita, bem como das regras ortograficas do portugués e com a transmissao de
conteudos instrutivos, de regras e modelos de comportamento — como se fazia
anteriormente, a leitura com proficiéncia tornou-se cada vez mais necessaria para a
formacao do cidadao, que I1é e compreende o mundo onde esté inserido.

Embora as possibilidades e necessidades tenham evoluido, ainda temos
criancas e adolescentes que ndo estdo muito interessados na edificacdo da leitura e
da escrita, considerando o universo tecnol6gico que 0s mesmos podem participar no
seu cotidiano. Nesse contexto, o presente trabalho busca verificar de que forma as
midias sociais desenvolvem o processo de leitura e escrita dos alunos na Escola

Santo Antdnio do municipio de Santarém.
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CONTEXTO HISTORICO DAS MIDIAS DIGITAIS

Para Gontijo (2004) a partir da Revolucao Industrial, no inicio do século XX na
Europa surgiram novas tecnologias que utilizavam a voz e a imagem, com o aparato
de se falar muitas vezes e ao mesmo tempo reduzindo distancias e facilitando a
comunicacdo. Entre a década de 40 e 70, o radio, o telefone, o cinema, as revistas e
a televisdo formavam uma norma, que ao se desenvolver, tornou-se um aparato
moderno juntando-se a outros avangos tecnoldgicos, como a TV interativa, telefones
celulares, e a Internet afirma Kalinke (1999).

Na revolugéo Industrial, aprendemos a vencer o tempo e a distancia através
das maquinas por outras fontes de energia que ndo a propulsdo manual ou a

atragdo animal, aprendemos com os sistemas de transmisséo de eletricidade.
(GONTIJO, 2004, p.370).

A evolugcédo da tecnologia se fez presente em todas as esferas da vida em
sociedade e, da mesma forma, no ensino néo foi diferente, haja vista que o impulso
desse avanco se concretiza como método social abrangendo todos os
estabelecimentos, envolvendo a vida do homem, em sua casa, na rua onde mora, nas

salas de aulas com os estudantes, no seu espaco de convivéncia social.
AS REDES SOCIAIS FACEBOOK E WHATSAPP

O Facebook foi lancado em fevereiro de 2004 por Mark Zuckerberg em
companhia de seus colegas Dustin Moskovitz, Chris Hughes e Eduardo Saverin,
uma rede que surgiu da ideia de trocar informagfes sobre a vida universitaria dos
académicos de Harvard na internet, havendo troca de fotografias, mensagens e
videos segundo o autor Recuero (2009). Telles (2011), diz que no Brasil, a rede surgiu
em 2005, e os usuarios brasileiros chegam hoje a 89 milhées, um namero corresponde
a oito de cada dez internautas chegando a um total no pais de 107,7 milhdes de
usuario.

De acordo com Telles (2010, p.79), “0 Facebook é uma das maiores redes
sociais do mundo e vem crescendo muito”. Ainda segundo Telles (2010), sua

plataforma possibilita o usuario ter uma interatividade de facil acesso permitindo

recursos e acdes como: criar grupos, exibir fotos, documentos com a participagao de
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um texto coletivo, eventos com agendamento das atividades, enquetes, bate papo,
etc.

O WhatsApp, por sua vez, surge como uma ferramenta para compartilhar, refletir
e buscar novos conhecimentos, pois € notada cada vez mais a presenca do celular
em nosso cotidiano, muitas pessoas utilizam o mesmo para se comunicar com
familiares, amigos e colegas de trabalho, receber e-mails, recados importantes,
agendar e trocar mensagens texto, afirma Mattar (2004). Atualmente ele esta
disponivel para as principais plataformas do mercado, como Android, 10S, Windows
Phone. Whatsapp (2015).

Para Lemos (2013), esse aplicativo revolucionou a maneira de comunicacdo em
todo mundo, pois sua plataforma € bem compreensiva que pode ser utilizada em
celulares e smartphones. Além disso, dispde de diversas possibilidades geradas pelo
acesso a internet, tais como sistema de localizacéo, e-mails, downloads, jogos e bate-
papo. Lemos (2013) afirma que o uso das novas tecnologias pela sociedade
contemporanea amplia o potencial comunicativo, proporcionando a troca de
informagdes sob as mais diversas formas. O telefone celular, portanto, tornou-se um
dispositivo de multiplas convergéncias midiaticas. Segundo Pretto (2010) a atividade
educativa assume proporcdes significativas cada vez mais generalizadas presencas
das tecnologias digitais de informag¢do e comunicacdo em toda a sociedade, pois as
redes sociais levam as pessoas a estarem conectadas com assuntos diversos, com
pessoas diferentes e trocando conhecimentos em uma rede interligada.

Em suma, o Facebook, assim como o WhatsApp pode ser utilizado como um
recurso/instrumento pedagdgicos importantes para promover uma maior participacao,
interacdo e colaboracdo no processo educativo, para além de impulsionar a
construcdo partilhada, critica e reflexiva de informacdo e conhecimento distribuidos

em prol da inteligéncia coletiva.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Definir o objeto de uma pesquisa nem sempre € facil, pois ha que se considerar
diversas variaveis, o tempo, a afinidade do pesquisador com o tema, o método

utilizado, mas ao defini-lo deve o pesquisador elaborar todas as suas etapas para
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alcangar o objetivo pretendido. O objeto deste estudo é a contribuicdo das midias
sociais no processo de leitura e da escrita, utilizando-se uma simulagao do Whatsapp
e do Facebook. Para o desenvolvimento do tema, para compreendé-lo e fornecer-lhe
o suporte tedrico necessario fez-se uma pesquisa bibliografica, focada em autores que
detém conhecimento na area de midia do desenvolvimento da linguagem, escrita e
oral.

Ulteriormente, foi desenvolvida uma observacdo direta intensiva de forma
assistematica, para definir o publico-alvo do estudo pretendido. Definido o grupo
decidiu-se pela realizacdo de uma entrevista. Para tal utilizou-se como instrumento
um questionario, de perguntas abertas. A partir dos dados coletados, sob uma
abordagem quantitativa, com vistas a identificar os alunos que dispunham de objetos
moveis, com acesso a rede e de seus conhecimentos sobre o Facebook e o
Whatsapp, iniciou-se o processo de observar se os alunos sabiam utilizar, na pratica,

0 Facebook e o Whatsapp.

DO OBJETO DA PESQUISA: UMA EXPERIENCIA NA ESCOLA MUNICIPAL DE
ENSINO FUNDAMENTAL SANTO ANTONIO

Para a realizagao desta experiéncia foi selecionada a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Santo Antonio, localizada no Planalto de Santarém no Estado do Para.
O questionario aplicado compunha-se de questbes abertas voltadas a leitura e a
usabilidade das midias em analise. No dia da sua aplicacao, foi feita a leitura das
perguntas, juntamente aos alunos e uma breve explicagdo sobre o objetivo de tal
questao. O questionario foi respondido por 25 de um total de 27 alunos, somente dois
nao responderam e deram como justificativa ndo ter dominio e ndo conhecer essas
ferramentas tecnologias.

Assim, de acordo com as analises dos questionarios, constatamos que em média
80% desses alunos ja tinha conhecimento dessas ferramentas modernas, 70% até
tinham contas na rede social e 80% também possuiam aparelhos telefénicos com o
aplicativo WhatsApp, pois tinham acesso em suas casas ou quando iram para cidade
ou em outro local com conexao de internet, o que se tornaria um ponto positivo. No

levantamento inicial quanto ao possuir ou nao acesso, a aparelho celular, internet,

facebook e whatsapp, obtivemos o seguinte resultado ilustrado no Grafico 1.
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Grafico 1 — Sobre o0 acesso a celular, facebook e whatsapp.

M Possui um celular com internet

m Possui facebook
_IPossui facebook e whatsapp

H N3o possui celular com internet

Fonte: Questionario.

SIMULACAO DO USO DO WHATSAPP E DO FACEBOOK NA ESCOLA SANTO
ANTONIO

Simulando o WhatsApp

A atividade sugerida foi um debate em grupo simulando o uso do Whatsapp.
Para que tal tarefa se aproximasse o maximo do real, os coordenadores se
apropriaram de dois pequenos videos recebidos pelo Whatsapp, partindo do
pressuposto de que o texto, na atualidade é isso também, ou seja, texto pode ser
“mutimidiatico”, com diferentes cores, imagens, movimentos e formas variadas.

Escrito, ou oral, letra ou sinal, superficie plana ou multidimensional, parede,
papel, faixa, letreiro, painel, corpo. Textura, tamanho. Cor, densidade,

extensdo, tudo significa nas formas de textualizagéo, nas diversas maneiras
de formular. (ORLANDI, 2008, p. 205)

Apoés os videos serem baixados, eles foram disponibilizados para os alunos
assistirem na televisdo da escola na propria sala de aula. Os videos tratavam de
assuntos que estavam sendo realidade na cidade, um falava das imprudéncias no
transito e o outro dos acidentes no transito que vinham ocorrendo constantemente.

Depois de assistir aos dois pequenos videos, os coordenadores fizeram uma breve

descricdo de como funciona o grupo no Whatsapp e solicitaram que os alunos
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escrevessem suas consideracdes sobre os videos e sobre as coloca¢des dos colegas.
A exigéncia era que cada um fizesse no minimo um comentario com pelo menos um
paragrafo e este paragrafo com no minimo quatro linhas falando dos dois videos e
claro, sempre obedecendo as normas da lingua padréo.

Neste dia estavam presentes na sala 25 alunos, e todos eles participaram da
atividade proposta. Desses alunos 40% fizeram mais de um comentario (Figural)
tanto dos videos de modo geral como dos comentérios feitos pelos outros colegas.
Houve aluno que precisou de bastante tempo para fazer seu comentario, escrevendo
e apagando para melhora-lo, mas também tiveram outros que concluiram bem

rapidinho a sua tarefa.

Simulando o Facebook

Figura 1- Foto com os comentarios Figura 2- Foto usada para a atividade

Fonte: Arquivo da pesquisa. Fonte: Arquivo da pesquisa.

A proposta de atividade foi a seguinte: Foi fixada no quadro uma imagem ampliada de
uma paisagem natural destruida (Figura2) seguida de um pequeno texto falando sobre
a devastacao do meio ambiente e da necessidade de todos serem responsaveis pela
preservagao, como se fosse uma postagem no Facebook e partir dali cada um deveria
dizer se compartilharia e porque compartilharia, bem como se ndo compartilhasse
teria que dizer por que nao o fazia além de fazer seus comentarios a respeito do
conteudo. Nesta tarefa, tanto os discentes quanto os coordenadores deveriam fazer a

atividade, simulando a existéncia da internet.
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Foram distribuidos pedagos de papel (uma folha de papel A4 dividida no meio)
para cada aluno fazer sua tarefa, deixando o seu comentario sobre o texto exposto e
explicando o porqué de compartilhar ou ndo compartilhar, fixando os pedacos de papel
também no quadro ao redor da imagem e texto inicial. Os alunos demoraram um
pouco a fazer seus “posts”, isto €, suas postagens, o que ja era de se esperar, uma
vez que eles teriam que argumentar sobre a imagem e sobre sua decisdo de
compartilhar ou n&o, entdo um dos coordenadores foi o primeiro a comentar e
compartilhar, depois timidamente, outros alunos também foram escrevendo e fixando
0S seus, outros sO escreveram depois de ler o comentario dos coordenadores e
também de outros colegas, porém todos fizeram suas consideragcbes e colocaram
junto aos demais no quadro, como se estivessem usando uma rede social online.

De acordo com Santos, precisamos compreender que “ndo € o ambiente online
que define educacao online. O ambiente/interface condiciona, mas n&o determina.
Tudo dependera do movimento cocriagao” (SANTOS 2010, p. 43).

Em seguida foi solicitado que todos os alunos lessem os comentarios expostos
no quadro, os quais estavam devidamente identificados com o nome do seu autor.
Apos essa leitura individual, alguns quiseram mudar o que haviam escrito, outros
quiseram fazer novos comentarios, enfim praticamente todos ficaram bem
empolgados com a dindmica, comentando oralmente as “postagens” escritas, assim
foi observado que esta metodologia também os ajudou na oralidade, pois até uns
alunos que tinha dificuldade em se expressar conseguiu tecer um comentario oral
sobre o0 que um dos seus colegas havia mencionado.

A professora comentou que percebeu uma motivagdo muito grande dos alunos
diante da metodologia utilizada, o que refor¢a nossa opinido sobre a necessidade de

levar para a sala de aula praticas inovadoras de incentivo a leitura e a escrita.

A leitura escolar, de modo geral, centrada na leitura de textos dos livros
didaticos, fragmentados e estereotipados, imprime uma leitura mecanizada,
passiva, indicativa de amortecimento de um posicionamento critico por parte
do leitor. Desta maneira, ndo ha apropriagao, apreensao das ideias, mas um
trabalho intelectual alienado de trechos que concretizam permanéncias e nao

transformacgdes de representacdes que o leitor possa ter. (RANGEL, 2005, p.
31)
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Contudo, ainda ndo conseguimos obter 100% de aproveitamento, pois alguns
alunos, mesmos que tenham participado das atividades desenvolvidas, ndo mudaram
seu pensamento quanto a necessidade da pratica da leitura e da escrita, por isso,
ressaltamos que ha necessidade de se avangar mais nas dindmicas de ensino a fim
de resgatar pouco a pouco o interesse dos alunos para a construgao do conhecimento,

principalmente para a mudancga de habitos.

CONSIDERACOES

A educagao no século atual nao apresenta as mesmas caracteristicas daquela
que fora pratica em anos anteriores, primeiro pelo corpo discente que compdem a
escola, temos um publico plugado, ligado nas novas tecnologias e ciente, na maioria
das vezes, dos resultados dela advindo, cite-se o famoso Google. Os alunos tém
acesso a informagdes em tempo real, e que podem ser utilizadas nas salas de aula
de maneira produtiva pelos envolvidos no processo ensino aprendizagem.

Observamos que as TIC’s ndo s&o as unicas responsaveis pelo desenvolvimento
do aluno em sala de aula, mas enfatizando a importancia destas ferramentas a ser
inserida no espago escolar como metodologia inovadora e atrativa aos educandos,
uma vez que ja foi identificada com muita clareza sua contribui¢cao para o envolvimento
e participacédo do aluno e, principalmente, para a interacdo capaz de envolvé-los e
estimular novas leituras e saberes.

Neste sentido, apds as observagdes do comportamento dos alunos diante das
novas tecnologias, encaramos o aplicativo Whatsapp e o Facebook como grandes
aliados para trabalhar a leitura e a escrita em sala de aula. Ambas as ferramentas
funcionam como uma rede social, uma vez que sdo usadas para se comunicar e
interagir com o outro, permite trabalhar com a multimodalidade textual uma vez que,
através deles, enviamos ou recebemos mensagens de texto, audio, imagem ou video
e sao exatamente essas possibilidades que atraem os alunos a navegar.

Portanto, é extremamente importante pensar, pedagogicamente, a utilizagao dos
recursos tecnolégicos em sala de aula. Contudo, essa inclusdo deve ser planejada de
forma que possa atender as necessidades dos alunos no sentido de ajuda-lo no seu

desenvolvimento. O que se faz interessante aqui é se servir da sua dinamicidade e

capacidade de desenvolver cognitivamente os alunos através de novas leituras e

assim atrai-los a buscar novos conhecimento.
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O CONHECIMENTO QEOGRAFICO: DESAFIO PARA A PESQUISA E O ENSINO
INOVACAO CIENTIFICA (IC): PESQUISA; A DOCENCIA NA ESCOLA E NA
FORMACAO DE PROFESSORES

Ana Cristina Freire de Oliveira
Sharlene Mougo Silva
Aldo Luiz Fernandes de Sousa

RESUMO

Este artigo tem como objetivo tentar entender e demostrar os desafios para o ensino
e a pesquisa do conhecimento geografico na graduacdo e no ensino bésico,
enfrentados pelos profissionais e futuro profissionais da &rea de geografia, através de
uma perspectiva critica do espaco geografico. Para tanto foi realizado uma revisao de
literatura destacando os principais desafios encontrados.

Palavras-chave: Geografia. Ensino. Educagéo.
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INTRODUCAO

O conhecimento geografico € um tema muito abrangente remete a analise da
origem das percepcdes do saber geografico, que vao da primeira percepcédo do
homem em relagdo ao seu ambiente passando pela Grécia antiga até a chegada do
século XIX com a sistematizagdo desse conhecimento enquanto ciéncia, que tem por
objetivo estudar as relagdes entre o processo histérico na formacao das sociedades
humanas e o seu meio fisico natural. (MORMUL; ROCHA, 2013).

E importante colocar que o saber geografico se difere do conhecimento
geografico institucionalizado como ciéncia, pois o primeiro apenas atua como a
representacdo das nocdes e percepcdes sobre o espaco geografico, ja 0 segundo € o
conhecimento geografico que esta sistematizada enquanto ciéncia, nesse contexto
pode estuda-lo, analisa-lo e formulé-lo por meio de conceitos e principios. (DANTAS;
MEDEIRQOS, 2008). No caso da ciéncia geogréafica os principais conceitos sdo o de
paisagem, territorio, regido, lugar e espaco e se desenvolvem em diferentes periodos
e diversas correntes da geografia. (MORMUL; ROCHA 2013).

A apreensédo do conhecimento geografico vem evoluindo, nas ultimas décadas,
tanto pela introducdo e aprofundamento de metodologias e tecnologias de
representacédo do espaco (RODRIGUES, 2001), quanto no que concerne ao acervo
tedrico e metodolégico em nivel de pesquisa dos conceitos chave da geografia e em
nivel da aplicacdo desses conceitos dentro da pratica educativa da educacao basica
e superior no espaco geografico.

O conhecimento geografico por se tratar entdo de um assunto abrangente que
envolve a pesquisa e o0 ensino, remete a grandes desafios, assim sendo, devemos
admitir que as transformacdes no campo do conhecimento geografico e da sociedade
vém evidenciando e colocando desafios para a formacao, ndo apenas dos gebgrafos
pesquisadores como também para o geografo professor, e estudante de geografia,
buscando entender e demonstrar os desafios que o0 ensino e a pesquisa do
conhecimento geografico traz a profissionais e futuro profissionais da area, através de
uma perspectiva critica e considerando a dimensionalidade do assunto, vamos nos

focar apenas nos principais desafios que afligem a apreensdo e a pratica desse

conhecimento em um contexto em nivel do ensino superior e da educacgéo basica.



IV Seminario PARFOR/UFRA

Parfor Il Seminario Amazoénico de Acessibilidade, Incluséo e Tecnologia &“—}/50"
s acrl e s busns Formacéo de Professores: Desafios para Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia

Nicleo Amazénico de Acessibilidade,
Inclusdo e Tecnologia

Afinal quais sdo esses desafios para a pesquisa e o ensino do conhecimento
geografico aos estudantes e professores no ensino superior e pratica educativa da
educacédo basica dentro do espaco geogréfico?

Para Freire (2015), o conhecimento deve ser adquirido através do processo
autbnomo do aluno e de sua formacdo critica sobre a sociedade, nesse sentido
analisaremos criticamente o tema proposto, apresentando a metodologia utilizada, a
relacdo entre ensino, pesquisa e conhecimento geografico na atualidade, e os
principais desafios identificados.

METODOLOGIA

Utilizamos com a perspectiva de alcancar o objetivo acerca dos desafios
encontrados para pesquisa e para 0 ensino do conhecimento geografico no nivel
superior e basico, uma revisdo de literatura a partir da nocdo critica do conceito de
espaco geogréfico, e pela pesquisa de oito artigos indexados em bancos de dados de
revistas cientificas e trés livros que juntos envolvem os varios desafios para a pesquisa

e ao ensino do conhecimento geografico.
FUNDAMENTACAO TEORICA

As principais leituras sao a partir do livro “Pedagogia da Autonomia” de Paulo
Feire e do artigo “Breves consideracdes acerca do pensamento geografico: elementos
para a pesquisa” em que foram analisados o conceito epistemolégico do

conhecimento geografico e a origem de formacao da geografia enquanto ciéncia.

Ainda foi possivel em um primeiro momento fazer um vinculo do conhecimento
geografico com o atual cenario da educacdo brasileira na pratica do ensino na
educacao basica e superior pela andlise de Milton Santos na dissertacdo de mestrado
intitulada “Milton Santos: Pensamento Global e Educacdo” da professora Silva (2009)
Mestre em Educacédo-UEPG, na linha de Histéria e Politicas Educacionais.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Relacao entre ensino, pesquisa e conhecimento geogréfico na atualidade.

Primeiramente antes de destacar os principais desafios considerados por nés
para pesquisa e para 0 ensino que existem nos niveis basicos e superiores na
apreensdo do conhecimento geografico, € preciso entender a relagéo entre o ensino,
a pesquisa e o conhecimento geografico em um atual contexto de um mundo cada
vez mais globalizado, para tanto recorremos a andlise da evolugdo do pensamento
geografico, sua institucionalizacdo enquanto ciéncia, e a abordagem critica sobre o
espaco geografico onde a pesquisa e o0 ensino estdo inseridos.

O pensamento geografico adquiriu varias formas, primeiramente com os estudos
gregos e posteriormente na assimilacdo da geografia enquanto ciéncia em um ambito
de unificagdo alema, desenvolvimento do capitalismo, avango do imperialismo e
revolucdo industrial. Essas transformacdes sociais e espaciais criaram meios e
tornaram o estudo, o0 ensino e a pesquisa do conhecimento geografico necessario
para o entendimento das relacdées homem-natureza e do espaco, da dinamica das
populacdes, proporcionando a criacdo de correntes geogréaficas que caracterizam a
ciéncia geogréfica na atualidade. (MORMUL; ROCHA 2013)

Uma dessas correntes e também a mais recente e a geografia critica que surge
a partir dos anos 70, e se propdem a analisar os conceitos chave da geografia,
principalmente o conceito de espaco, a partir de uma avaliacao critica de um mundo
globalizado, a educacgéo e junto a ela a pesquisa e o ensino fariam parte desse
contexto e seriam influenciados pela dindmica de um sistema capitalista desse proprio
mundo. (MORMUL; ROCHA 2013)

Nesse sentido, na interpretacdo da professora Silva (2009) sobre Milton Santos,
seguidor da corrente critica da geografia, a educacao estaria presente na dinamica do
espagco geografico, sendo enxergada através dos contextos histéricos, politicos,
econdmicos e sociais de uma sociedade capitalista, nesse ponto a autora evidencia
atraves da andlise critica de Milton Santos a relacao entre o conhecimento geografico
e a educacéao, considerando também os processos de ensino e pesquisa envolvidos.

A reflexdo critica aparece como ponto principal para a andlise do conhecimento

geografico tanto na pesquisa como no ensino.
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A partir da reflexdo sobre essa relacdo entre o conhecimento geografico e a
educacao abordada por Milton Santos e pela geografia critica, e possivel enxergarmos
os desafios que se desenvolvem no espaco geografico, e ainda avaliando criticamente
as dificuldades enfrentadas a apreensdo e aprimoramento do conhecimento

geografico na atualidade e em um mundo globalizado.

PRINCIPAIS DESAFIOS CONSIDERADOS PARA PESQUISA E PARA O ENSINO

Em seu processo historico o ensino e a pesquisa passaram a acumular varias
funcdes sociais, além de transmitir conhecimento, atribuiu a eles a responsabilidade
de socializacéo de formar cidadéaos criticos e pensadores, para uma sociedade cada
vez melhor e sabedora de seus direitos e deveres (FREIRE, 2015), e com isso tornam-
se diversos os desafios enfrentados diariamente por professores e pesquisadores de
todas as areas do conhecimento, nosso foco sdo os desafios para a pesquisa e 0
ensino do conhecimento geogréafico, nos ensino basico e superior a partir de uma
andlise critica da sociedade, destacaremos o0s principais desafios considerados por
nés que abrangem esse saber.

Segundo Hammes (2007), um dos principais desafios enfrentados por
professores nas salas de aula, € de que, o professor como educador tem como tarefa
tornar o entendimento mais simples desmistificando-os em suas partes para que 0s
alunos possam pensar e serem capazes de impulsionar novos questionamentos e
reflexdes sobre a sociedade, fato que segundo Freire (2015) ainda ndo acontece, pois
as instituicdes de ensino basicas e nesse caso acrescentamos também instituicées
superiores, sdo regidas por um sistema ainda com bases ou reminiscéncias
funcionalistas, associados a pedagogia tradicional, onde o professor seria um deposito
de conhecimentos e a escola pautada na rigorosidade e disciplina (BRASIL, 2006)
Isso na atualidade ainda se constitui como um dos desafios para o ensino dentro da
pratica educativa.

Outro desafio para o ensino € caracterizado pelos professores Ricardo Pacheco
e Erasto Fortes Mendonca (BRASIL, 2006) em relacdo ao pensamento do filosofo
comunista Louis Althusser, é a existéncia de uma sociedade de classes, avaliando a

escola como uma instituicdo que pertence a uma estrutura de uma sociedade, e que

esta contextualizada em mundo capitalista, de modo que venha reproduzir a favor de
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seus objetivos a dominacé&o por meio da ideologia da classe dominante em um sistema
capitalista, ou seja, da classe burguesa.

Ainda avaliando pela perspectiva de uma sociedade de classes, o soci6logo
Pierre Bourdieu, afirma que o sistema de ensino permite a reproducao da cultura da
classe dominante, em um sistema capitalista de producéo, a escola ndo considera os
diferentes contextos culturais presente na sociedade favorecendo aquelas pessoas
gue dominam este aparato cultural, isso caracterizaria um grande desafio para a
transmissdo de conhecimentos de forma democrética (STIVAL; FORTUNATO, 2008).

Ja os desafios para a pesquisa do conhecimento geografico sdo diversos,
segundo Costa (2011) € ler espacialmente a realidade e, a partir dessa leitura,
utilizando das pesquisas e do seu corpo tedrico, movimentar o conhecimento,
contribuindo para a evolucao da ciéncia geografica e da sociedade. Nesse sentido
faremos reflexdes diferentes em relacdo aos desafios da pesquisa, pois a sociedade
esta em constante transformacdo os avancos das tecnologias e da pesquisa
contribuem para tal processo, compartilhar os estudos cientificos e seus resultados é
de alta relevancia no papel de formacao educacional e social.

Hoje o homem utiliza de diversos meios para desvendar os fenbmenos que o
cercam e para descobrir os fenbmenos naturais e a relacdo entre o homem e o meio
(COLTRINARI, 1994).

Uma das principais reflexdes em relagdo aos desafios da pesquisa, apontada
por Coltrinari (1994) é de reconhecer a natureza e seus constituintes relacionados a
cientificidade e ao caréater parcial das vis6es oferecidas pelas diferentes aproximacdes
ao conhecimento, o pesquisador tem como papel oferecer e conduzir a explicagao
acerca do que constitui a terra, no campo de estudo e analise dos seus componentes
estruturais fisicos, desde sua formacdao, as alteragc6es ocorridas ao longo do tempo e
sua importancia, até os seres vivos que nela habitam, ou seja, o desconhecimento da
importancia do papel da pesquisa, do pesquisador e professor, € um desafio que
precisa ser superado e esclarecido para que a pratica da pesquisa seja reconhecida
e estimulada na sociedade.

Um desafio em comum tanto para o ensino quanto para a pesquisa, € 0 pouco

investimento em politicas publicas nas instituicbes de ensino em nivel federal,

estadual e municipal, mesmo existindo tais investimentos ainda assim nao sao

suficientes para a inclusédo de todos os que precisam (FRANCA, 2013).



IV Seminario PARFOR/UFRA

Parfor Il Seminario Amazoénico de Acessibilidade, Incluséo e Tecnologia &“‘-}/50"
s acr e femagio pusne Formacéo de Professores: Desafios para Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia

Nicleo Amazénico de Acessibilidade,

Inclusdo e Tecnologia

O pouco investimento, em politicas de inclusdo acaba gerando nas instituicdes
superiores e basicas um afastamento de alunos da classe baixa, a falta de uma gestéo
para a construcao de um ensino de qualidade, e a falta desse planejamento acaba por
intervir diretamente no ensino dos professores, pois uma gestdo tem muita
importancia na qualidade do trabalho do docente (FRANCA, 2013).

Segundo a visao de todos os autores abordados, pressupomos que a pesquisa
e 0 ensino apresentam diferentes desafios que acabam por estar inter-relacionados,
influenciando uns aos outros, a escola como instituicdo ainda voltada a um modelo
tradicional e que ndo abrange os diferentes contextos socioculturais dos estudantes,
0 compromisso dos profissionais e professores na movimentacédo do conhecimento, o
desconhecimento do papel da pesquisa, do pesquisador e professor, 0 pouco
investimento em politicas publicas nas instituicbes de ensino, todos esses desafios
tanto para pesquisa quanto para o ensino também néo estdo separados a aquisicao

do conhecimento geografico.

CONSIDERACOES

O tema “O conhecimento geografico: desafios para pesquisa e para o ensino”,
pesquisado por oito artigos e trés livros, apontam alguns desafios encontrados tanto
para a pesquisa quanto para o ensino do conhecimento geografico, mesmo com
tantas evolugdes que esta ciéncia sofre ainda nos deparamos com muitos desafios
enfrentados por professores e pesquisadores da area.

Analisamos e destacamos entdo os varios desafios para a pesquisa e para o
ensino, a apreensao do conhecimento geografico nos niveis basico e superior, e que
para isso nos utilizamos o espago geogréfico, através de uma andlise critica e
considerando que esses desafios sdo amplos.

O presente artigo foi dividido entdo em duas partes sendo estas: Relacao entre
ensino, pesquisa e conhecimento geografico na atualidade e principais desafios
considerados para pesquisa e para 0 ensino. Na primeira parte abordamos as
transformacdes sociais e espaciais que essa ciéncia sofreu e as formas que ela
adquiriu durante todos esses processos. Na segunda parte destacamos os desafios
enfrentados diariamente pelos profissionais da é&rea buscando promover o

desenvolvimento intelectual dos alunos.
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Através de uma revisdo de literatura tivemos confirmacfes das questdes
levantadas nesse trabalho, e com essas respostas nos colocamos a indagacao a qual
concluiu a abordagem do tema: “Afinal quais s&o esses desafios para a pesquisa e o
ensino do conhecimento geogréfico aos estudantes e professores no ensino superior
e na pratica educativa da educacéo basica dentro do espaco geografico? ” Claramente
trata-se de uma abrangente questdo com raizes muito profundas, porem nos focamos
em alguns desafios para a pesquisa e ao ensino Como 0 pouco investimento em
politicas publicas de inclusdo voltadas as instituicdes de ensino, o desconhecimento
do papel da pesquisa, do pesquisador e professor, 0 compromisso dos profissionais e
professores na movimentacdo do conhecimento, e a abordagem tradicional ainda
utilizada no meio escolar.

Acreditamos entdo que o papel do gedgrafo e professor de geografia nesse caso
seria desmistificar esse cenario que afeta a maioria das instituicdes de ensino publico,
buscando medidas de inclusdo para projetos de pesquisa para alunos, dando apoio
para programas de pesquisas, que influenciem ainda futuros trabalhos cientificos,
inclusive sobre o tema abordado, com o objetivo de compreender a complexidade dos
processos que envolvem a apreensdo do conhecimento geogréafico e de desvendar

novos desafios.
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A IMPORTANCIA DA UTILIZACAO DE EXPERIMENTOS QUIMICOS PARA O
PROCESSO FACILITADOR DE ENSINO-APRENDIZAGEM DOS ALUNOS DO
ENSINO MEDIO

Eloise de Sousa Cordeiro
Altem Nascimento Pontes
Carlos Henrique Varela Pinheiro

RESUMO

As atividades experimentais de quimica sdo muito importantes para o0
desenvolvimento intelectual dos alunos, pois muitos deles ndo se sentem motivados
em meio a forma com que a disciplina € abordada em sala de aula, sendo
imprescindivel uma abordagem mais contextualizada dos conteddos ministrados, a
fim de despertar o interesse dos alunos por essa disciplina, e por isso é necessario
que sejam aplicadas nas escolas. A partir dessa afirmacdo foi verificada a
necessidade de investir significativamente em experimentos quimicos nas escolas,
principalmente nas publicas que € onde ocorre o maior indice de evasao escolar.
Portanto, este trabalho foi realizado para auxiliar os professores do ensino de Quimica
na implantacdo de novas metodologias que englobem uma didatica bem abrangente.
Sendo assim foi realizada uma pesquisa com alunos de ensino médio de escolas
publicas por intermédio da aplicacdo de questionarios fechados, a fim de saber o que
eles achavam das atividades experimentais. Os resultados indicaram que as
atividades experimentais podem ser uma ferramenta de grande utilidade para
despertar as suas habilidades cognitivas e desta forma mudar a concepg¢éo da grande
maioria de que a Quimica € uma disciplina ruim e que ndo precisam dela para o
cotidiano.

Palavras-chave: Quimica. Ensino. Atividades Experimentais.
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INTRODUCAO

Verificou-se a necessidade de investir significativamente em experimentos
quimicos nas escolas, principalmente nas publicas que é onde ocorre o maior indice
de evaséo escolar. Foi feita esta pesquisa para que possa auxiliar os professores do
ensino de quimica na implantacédo de novas metodologias que englobem uma didatica
mais atrativa para os alunos e despertem as suas habilidades cognitivas em relagao
a disciplina.

Para que dessa forma seja quebrado o “tabu” de que a quimica € uma disciplina
ruim e dificil, e também para contribuir na formacao do aluno como cidadéao, fazendo
com o que ele se torne capaz de compreender e questionar os fendmenos existentes
no cotidiano e, dessa forma, possam ver que o conhecimento quimico é algo muito
importante para a vida de todo ser humano (LIMA; BARBOSA, 2015).

E necessario que os alunos estejam em ambientes que seja propicio para a
criacao e utilizacdo de suas ideias para que obtenham a percepg¢éo da importancia
que tem o conhecimento adquirido (LOPES, 2009).

O problema para a utilizacdo do laboratério como recurso didatico, na maioria
das vezes, € a falta dele nas escolas publicas, pois a maior parte das escolas nao
dispbe de laboratérios, e quando tem, funcionam com precariedade com a falta de
reagentes, matérias como vidrarias, luvas, mascaras, ou seja, 0S equipamentos
essenciais para o funcionamento de um laboratorio.

Vale ressaltar que ndo sdo somente estes fatores influencia para a nao utilizagéo
dos laboratérios, mas, também, os fatos da maioria dos professores darem aula em
mais de uma escola para cumprir a carga horaria, por isso eles ndo dispdem de tempo
para programar as atividades experimentais.

Ainda tem outra problematica com relacao a este assunto que € o fato do ensino
de quimica ndo esta sendo adequado ao que o aluno esta vivenciando, pois somente
guando os professores comecarem a relacionar as matérias com o cotidiano dos
alunos é que havera uma interacdo entre professor, disciplina e aluno
(BITTENCOURT et al., 2015). Esse aprendizado deve possibilitar ao aluno a

compreensao dos processos quimicos até a construgdo do conhecimento cientifico.

As atividades experimentais tém o papel de estimular o desenvolvimento conceitual,
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fazendo com que os alunos relacionem suas ideias com as cientificas (FARIAS;
BASAGLIA; ZIMMERMANN, 2009).

Muitos professores se julgam os detentores do conhecimento absoluto e
por isso ndo dao oportunidade para que os alunos  possam participar do processo
de elaboracéo dos experimentos, hipéteses, coleta de dados, entre outros fatores que
despertam o desenvolvimento das habilidades cognitivas destes alunos (FREIRE,
2011).

FUNDAMENTACAO TEORICA

Ao analisar a imensa dificuldade que os alunos do ensino médio tém de
compreender a quimica como disciplina importante para toda sociedade, foi verificada
a necessidade de inserir novas metodologias como as atividades experimentais com
materiais alternativos, que despertem o interesse dos alunos para esta disciplina e
facilite, dessa forma, o desenvolvimento destes estudantes.

As atuais pesquisas comprovam que as aulas experimentais sdo muito mais
produtivas do que as tradicionais, pois 0s jovens tém participacao ativa e direta com
a matéria aplicada na sala de aula (DRIVER; GUESNE; TIBERGHIEN, 1985).

O principal papel do professor € elaborar questdes que exija respostas por meio
de experimentos praticados pelos alunos, é por este motivo que € muito importante
gue 0s mesmos se envolvam neste processo para que encontrem solugfes concretas
para as suas perguntas (SCHNETZLER; ARAGAO, 1995), fazendo com que eles
compreendam e sintam a necessidade de aprofundar o conhecimento na quimica para
descobrir as maravilhas que ela nos proporciona, e assim divulguem a importancia do
estudo da quimica, demonstrando que existe quimica em tudo que nos rodeia.

Foram estes motivos que produziram énfase na questdo da necessidade de
implantacdo de atividades experimentais que despertem a vontade de estudar dos
alunos, ou seja, faga com que eles gostem da disciplina e se envolvam com a escola
e 0s professores na construgao do conhecimento, pois € a partir do momento em que
0 jovem interage com estes membros da instituicdo em que estuda a favor da
aprendizagem, que o aluno comeca a explorar o conhecimento prévio que contém.

Quando o aluno interage com os membros da instituicdo e estuda a favor da
aprendizagem, é que ele comeca a ter o desenvolvimento de uma visao critica do

mundo que o cerca. E com a implantacdo de novas formas de ensino que ocorrera a
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reducdo da evasao escolar, que, muitas vezes, é ocasionada pela didatica utilizada
pelo professor, que ao invés de renovar o modo de ensino para facilitar a compreensao
dos alunos, dificultam com aulas monoétonas e desestimulantes (CARDOSO;
COLINVAUX, 2000).

METODOLOGIA

Utilizou-se como instrumento de coleta de dados um questionario com perguntas
fechadas que abordou a questéo de atividades experimentais nas instituicdes publicas
de Ensino Médio, aos alunos e professores das escolas visitadas Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Manoel de Jesus Moraes e Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Paulino de Brito.

O questionario teve o objetivo de levantar dados para que a partir dele se
pudesse obter maior informacéo relacionada ao assunto, com a finalidade de verificar
a pratica do trabalho feito pelos professores para os alunos nas escolas em questéao,
abordando a aulas experimentais, mesmo que sejam feitas de forma alternativa, ou
seja, por meio de metodologias disponiveis nas escolas ou até mesmo criadas pelos
préprios professores com baixo custo e com a mesma finalidade, € dessa forma que
ocorrerda a constatacdo de como esta sendo a abordagem das aulas experimentais e,
principalmente, se elas tém pontos positivos para estas escolas que a utilizam.

Foram discutidas apenas as questfes pertinentes as dificuldades relacionadas
a relacdo de interacdo entre aluno, professor e a disciplina quimica. Também foi
realizada uma aula experimental e posteriormente um pré-teste como instrumento,
atentando para possiveis erros, com o intuito de obter sua maior compreensao e

melhor consisténcia.
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RESULTADOS

A amostra consistiu de 200 alunos do ensino médio de duas escolas publicas
estaduais, sendo 100 estudantes do 2° ano e 100 do 3° ano das escolas E.E.E.F.M
Manoel de Jesus Moraes e E.E.E.F.M Paulino de Brito, da regido metropolitana de
Belém do Para.

Quando questionados se o0s alunos gostam da disciplina quimica 54,2%
responderam que sim e 45,8% disseram que n&o. ISsso nos mostra que mais da
metade dos alunos pesquisados gostam de estudar a disciplina de Quimica. Porém,
varias pesquisas em ensino de quimica tém demonstrado que a dificuldade dos alunos
em aprender conceitos e formulas quimicas em sala de aula esta muito relacionada a
maneira pela qual o professor trata a disciplina, ou seja, a forma em que ocorre a

abordagem das metodologias de ensino, conforme visualizado no Gréfico 1, abaixo.

Grafico 1 - Avaliacdo dos alunos em relagéo a disciplina.
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Fonte: Autor.
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No que diz respeito a avaliacdo dos alunos com relacdo a disciplina quimica,
35,8% dos entrevistados responderam que se sentem motivados para estudar quimica
e 64,2% responderam que nao tem motivagéao alguma.

O modo como a quimica é abordada contribui para a falta de interesse dos
alunos. Deste modo, pretende-se mostrar com este trabalho a importancia que tem a
implantac&do de novas metodologias para o ensino de quimica, através de abordagens
praticas em sala de aula, elaboracéo de materiais didaticos e softwares, para melhorar
a percepcao dos alunos de quimica.

Quando perguntado ao aluno se o professor de Quimica contextualiza os
conteudos de Quimica ensinados, ou seja, ele consegue associar a Quimica com o
dia-a-dia, 40% responderam Sim e 60% afirmaram, N&o. Nessa questéo fica evidente
a importancia que o professor tem no processo de ensino-aprendizagem do aluno, é
papel deste motivar os mesmos por meio de aulas que o facam sentir curiosidades,
davidas, questionamentos, inquietacdes, nesta disciplina, claro que sempre
respeitando as limitagdes de cada aluno. Pois a contextualizagdo é quando for a
relagdo entre o cotidiano e as experiéncias obtidas em classe. Através dela os alunos
passam compreender melhor a importancia de todos os fenbmenos e fatores externos
que ocorrem no mundo (WARTHA; ALARIO, 2005),

Quando perguntado se ao longo deste ano, o aluno ja teve alguma aula de
quimica fora da sala de aula, por exemplo, em Universidades, no Planetario, em
Museus, em Parques, 25,8% dos entrevistados responderam Sim e 74,2% disseram,
N&o. Assim, foi verificado que os professores devem fazer um planejamento de aula
que esteja sempre dando énfase as praticas e a busca de conhecimentos, pois iSso
faz com que os jovens se sintam estimulados para estudar Quimica.

Se o professor (a) desenvolve atividades experimentais durante as aulas, 31,4%
disseram Sim e 68,8% disseram, Ndo. As aulas praticas sdo muito importantes, desde
que haja uma relacdo teoria-pratica, ela contribui significativamente no processo
ensino-aprendizagem de Quimica, por isso nesta questéo fica evidente o importante
papel do professor nas aulas experimentais, pois os mesmos devem aplicar estas
aulas constantemente até mesmo utilizando materiais alternativos dependendo do
experimento. Sabe—se que muitos experimentos podem ser feitos com seguranca em

sala de aula, o que falta € a iniciativa por parte dos professores.
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Para avaliar a disciplina Quimica, seu professor (a) leva em consideracao, além
da prova, sua frequéncia, sua participacdo nas aulas, em seminarios e demais
atividades? 31,4% afirmaram Sim e 68,6% N&ao. As respostas evidenciam que a
maioria dos professores avalia seus alunos através de provas, 0 que ndo estimula
significativamente a producédo de conhecimento. O processo de avaliacdo deve ser
bem abrangente, tendo que haver uma avaliacdo ndo somente através de provas, e

sim a partir de todas as atividades realizadas em sala de aula. (Gréfico 2)

Gréfico 2 - Recursos educacionais que as escolas possuem.

Procentagem de
recursos

COMPUTADOR E APOSTILAS COM LABORATORIO LABORATORIO LIVRO DIDATICO  BIBLIOTECA
DATA SHOW  OS CONTEUDOS DE INFORMATICA DE QUIMICA
DE QUIMICA

Recursos Educacionais )

Fonte: Autor.

Indique quais recursos educacionais sua escola oferece (pode marcar mais de
uma alternativa): 28,5% possuem computador e Data Show para aulas, porém poucos
professores utilizam; 32,8% possuem apostilas com os contetdos de Quimica, que
auxiliam os alunos com exercicios e conteudos extras, 61,4% possuem Laboratdrio
de Informética, mas este recurso é pouco utilizado, pois na maioria das vezes em
ambas as escolas este laboratério encontra-se fechado,

74,2 % disseram ter Laboratdrio de Quimica, mas nunca utilizaram por falta de
um técnico em quimica responsavel pelo setor. Isso mostra que embora haja o
laboratorio, o mesmo néo € utilizado nessas escolas; 81,4% possuem livro didatico;
87,1 % possuem Biblioteca, a maioria dos alunos tem o livro quimica cidada do
Wildson Santos e Gerson Mol. Além do uso do livro didatico, todas as escolas

possuem biblioteca, mas somente 87,1% dos alunos tém conhecimento disso.
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Estas escolas possuem poucos recursos didaticos que despertem o interesse do
aluno em relacao a disciplina em questdo e 0s recursos que possuem, muitas das
vezes, ndo sao utilizados com frequéncia ou adequadamente.

Atraves disso verificou-se a necessidade de destacar que eficiéncia no ensino
esta relacionada também a forma que ocorre a utilizacao das ferramentas disponiveis
nas escolas, isso torna o professor o unico responsavel em fazer um planejamento e
a aplicagdo em sala de aula. Dessa forma, quando os recursos didaticos séo
empregados, contribuem para o aprendizado do aluno, pois assim eles comegcam a
ter um ensino além do tradicional e passam a ter estimulos que garantem a
compreenséo dos contetidos ministrados (CORDOVA; PERES, 2008)

CONCLUSAO

Por meio dessa pesquisa observou-se que os alunos do ensino médio tém a
oportunidade de resgatar o interesse pela ciéncia através da aplicacdo de recursos
educacionais que seja dinamica, desperte a curiosidade e principalmente o espirito
cientifico que faz com que eles obtenham a criatividade para construir o conhecimento
a partir das aulas e atividade experimentais.

Desse modo os alunos participam do processo de aprendizagem da matéria em
questao, e se envolvem junto a escola e professores na constru¢do do conhecimento.
Esse elo aluno e escola tém influéncia direta no aprendizado desses jovens, pois gera
interesse por parte dos mesmos em permanecer mais tempo na escola, para realizar
o desenvolvimento de atividades complementares como 0s experimentos quimicos

propostos pelo professor.
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DIAGNOSTICO DA ARBORIZACAO URBANA E VERIFICACAO DA 3
ACESSIBILIDADE NAS CALCADAS EM UMA QUADRA NO BAIRRO DE SAO
BRAS, BELEM, PARA.

Ana Carolina Ripardo Azevedo
Charles Wendell Borges Monteiro
Ruth Helena Cristo Almeida

RESUMO

A arborizagdo urbana € marcante em alguns pontos da cidade de Belém e por isso é
conhecida mundialmente como “cidade das mangueiras”. Em regides mais periféricas,
como € 0 caso da area analisada, nota-se uma variedade de espécies arbodreas e
paisagisticas que foram plantadas tanto pela prefeitura quanto pelos proprios
moradores. Avaliou-se o quarteirdo formado pelas avenidas: Guerra Passos, Cipriano
Santos, Ceara e Tedfilo Condurli e preenchimento de ficha de campo com os
seguintes dados: nome cientifico, nome vulgar, porte da arvore, canteiro (presenca ou
auséncia) e poda (realizada ou a realizar). A medicdo das calcadas realizada em cada
rua mostrou que eram viaveis para arborizacdo, todavia a Avenida Guerra Passos
apresentou grande variagao tanto de altura quanto de comprimento impossibilitando
a acessibilidade no local. Nenhuma calcada possuia a padroniza¢éo exigida para a
plena acessibilidade de deficientes. Podas precisam ser realizadas com regularidade
para evitar acidentes e arvores mortas devem ser retiradas imediatamente do local
para evitar acidentes.

Palavras-chave: Arborizacdo Urbana. Acessibilidade em calcadas. Padronizacéo.
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INTRODUCAO

Belém por estar situada na regido amazobnica apresenta exuberancia com
relacdo a elementos naturais. A arborizacdo urbana é marcante em alguns pontos da
cidade por isso € conhecida mundialmente como “cidade das mangueiras”, essas
arvores sao consideradas patriménio historico e ambiental da cidade de Belém,
segundo a Lei de Patrimdnio Histérico, n°7.709, de 18 de maio de 1994 no capitulo
VII, Art. 52. (INSTITUTO DO PATROMONIO HISTORICO E ARTISTICO NACIONAL,
1994).

Apesar desta denominacéo, as mangueiras (Mangifera indica L.) estéo situadas
predominantemente nas regides centrais da cidade. Em regides mais periféricas, com
€ 0 caso da é&rea analisada, nota-se uma variedade de espécies arboéreas e
paisagisticas que foram plantadas tanto pela prefeitura quanto pelos proprios
moradores.

A arborizacdo segue algumas regras no que diz respeito ao comprimento de
calcadas, canteiros, espécies indicadas, entre outras. Por conta disso o plantio
realizado por moradores geralmente € inapropriado seja pela escolha da espécie e/ou
area de plantio. Consequéncia disso € a irregularidade visivel em algumas vias devido
0 crescimento e desenvolvimento das cidades ndo acompanhar um projeto de
arborizacdo e manutencao da mesma.

A cidade de Belém possui um Manual de arborizacdo que serve de instrumento
para a implantacdo e manutencéo de arborizacdo urbana. Este documento foi usado
no trabalho como auxilio para andlise qualitativa das espécies arbéreas presentes na
area de estudo e levantamento de possiveis melhorias que seriam identificadas nesta
andlise.

A acessibilidade nas calcadas é de extrema importancia por se tratar de meio de
locomocéao dos habitantes e é relevante levar em consideragdo que estes transeuntes
se tratam de pessoas com deficiéncia, idosos, criangas, jovens e adultos que precisam
se locomover diariamente. Quando algum cidadao tem sua mobilidade comprometida
com relacéo ao estado de calgadas ndo adequadas isso se torna um problema sério.

Portanto ndo h& como falar de arborizacdo urbana sem mencionar o estado do

calcamento que compde esta paisagem que por sua vez deve estar intimamente

ligado a acessibilidade.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

Entende-se por arborizacdo urbana, o conjunto de terras publicas e privadas,
com vegetacdo predominantemente arbérea que uma cidade apresenta, ou ainda, é
um conjunto de vegetacdo arborea natural ou cultivada que uma cidade apresenta em
areas particulares, pracas, parques e vias publicas (SANCHOTENE, 1994; SILVA
JUNIOR; MONICO, 1994)

A arborizacdo urbana proporciona muitos beneficios para a cidade. Estes
beneficios vao desde a minimizacao de condi¢cdes de microclima local devido a fungéo
dos efeitos na absor¢cdo da radiacdo solar, através de folhas e ramos, até
sombreamento, ventilacdo e sustentacdo do solo (PORTO; BRASIL, 2013).

Segundo Rezende (1997), é atribuida a Organizacdo Mundial da Saude — OMS,
a indicacdo de uma éarea verde minima de 12 m2 por habitante. Porém em face do
processo de formacéo e desenvolvimento, a maior parte das cidades ndo atinge esse
percentual, considerado muito baixo.

Duarte (2001) cita que as mangueiras na arborizacdo urbana de Belém tém
importancia muito grande no meio sociocultural por isso foram tombadas pelo
patrimdnio historico e consideradas um bem de uso comum e preservagao
permanente e, também deu o titulo a Belém de “cidade das mangueiras”.

De acordo com Vieira (2010) o bairro Nazaré é caracterizado por ser o bairro
mais arborizado com mangueira, central e nobre. Enquanto o bairro do Guama € mais
periférico, menos arborizado mangueira e de classe média baixa da cidade de Belém.

Para Corréa e Raia Junior (2006) a acessibilidade pode ser definida como “uma
caracteristica inerente de dado local com relacdo a superacdo de obstaculos

espaciais”.
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METODOLOGIA

Avaliou-se o quarteirdo formado pelas avenidas: Guerra Passos, Cipriano
Santos, Ceara e Teofilo Condura.

Os levantamentos foram feitos em duas visitas e utilizadas camera fotografica (5
megapixels), trena (8 metros), ficha de campo e o Manual de Arborizacdo Urbana de
Belém.

A ficha de campo era preenchida com os seguintes dados: nome cientifico, nome
vulgar, porte da arvore, canteiro (presenca ou auséncia) e poda (realizada ou a
realizar). As caracteristicas botanicas das espécies e 0s nomes comuns serviram
como base para identificacdo usando a relacdo existente no manual e quando a
espécie nao estava na lista foi identificada posteriormente através de pesquisa
bibliografica e para classificacdo do porte das arvores e dimensfes da cal¢cada foi

usado como parametro o padrao apresentado no Manual.

RESULTADOS

Os resultados obtidos inicialmente foram organizados na ficha de campo que foi
dividida em quatro partes, uma para cada avenida. O porte foi identificado a partir de
altura estimada pelo método de superposi¢cdo de angulos e classificado de acordo
com as medidas estabelecidas no Manual de Arborizacdo de Belém.

A primeira etapa do levantamento esta descrita na Tabela 1.
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Tabela 1 — Avenida Ted6filo Conduru.

Espécie Nome Vulgar Porte Canteiro Poda
Terminalia .
Castanhola Pequeno Ausente A realizar
catappa L.
Terminalia _
Castanhola Pequeno Ausente A realizar
catappa L
Terminalia .
Castanhola Pequeno Ausente A realizar
catappa L.
Morinda ) .
o Noni pequeno Ausente Realizada
citrifolia Linn
Terminalia _
Castanhola peqgueno Ausente A realizar
catappa L

Fonte: Os autores

A espécie predominante foi Terminalia catappa L., que segundo o Manual é
considera uma espécie indicada para arborizacdo urbana e todas necessitavam de
poda (Figura 1) e nenhuma possuia canteiro.

Figura 1 — poda a realizar.

O individuo que foi
plantado por morador, da espécie
Morinda citrifolia Linn, ndo estava
alcancando a fiacdo elétrica,
porém também ndo possuia
canteiro (Figura 2). Esta espécie
ndo é indicada para arborizacdo
por  apresentar  compostos
potencialmente toxicos em seu
fruto, segundo Lacerda (2014).

Fonte: Os autores.
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Figura 2 — Morinda citrifolia Linn. A

\

calcada desta

avenida é considerada 6tima
para arborizagc&o urbana por
possuir cerca de 4 metros de
comprimento, no entanto ndo
apresenta padronizacdo no
calcamento nem estruturas
que sinalizam o percurso
para deficientes visuais e
fisicos. A segunda etapa do

levantamento esta descrita

na Tabela 2.
Fonte: Os autores.
Tabela 2 — Avenida Cipriano Santos.
Espécie Nome Vulgar Porte Canteiro Poda
Licania
tomentosa Oiti pequeno Presente A realizar
(Benth.)
Pluméria Buqué de _
. ) pequeno Presente A realizar
pudica Jacq. noiva
Pluméria Buqué de )
) _ pequeno Presente A realizar
pudica Jacq.. noiva
Ficus i .
o Ficus pequeno Ausente Realizada
benjamina L.
Senna siamea
(Lam) H.S. Céssia-de-siao pequeno Presente Realizada
Irwin &

Fonte: Os autores
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Figura 3 — Plumeria pundica Jacq. A primeira arvore analisada foi a Licania
I~ tomentosa (Benth.), que possuia canteiro,
mas foram considerados como irregular por
ndo possuir forma exata. Apds alguns metros
foram encontrados dois individuos da espécie

Pluméria pudica Jacq. Um dos individuos

estava alto demais e tocando fios da rede
elétrica, portanto com poda a realizar.

Apresentava irregularidade no que tange a

distdncia minima de postes abordada no
Fonte: Os autores. Manual. A distancia medida foi de 55
centimetros quando o minimo deve ser de 1 metro. Possuia um canteiro inadequado
por estar muito proximo do caule da espécie (Figura 3).

A guarta espécie encontrada foi o Ficus benjamina que ndo possuia canteiro e poda
aparentava ter sido realizada recentemente. A quinta espécie encontrada nesta
avenida foi a Senna siamea, que apresentava canteiro e poda drastica realizada por
morador. A calcada apresenta cumprimento de 3,87m considerado ideal para
arborizacdo, porém também n&o apresenta padronizacdo com sinalizacdo para
deficientes e o terreno também possuia obstaculos que comprometem a

acessibilidade.
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Tabela 3 — Avenida Guerra Passos.
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Espécie Nome Vulgar Porte Canteiro Poda
Ficus Ficus pequeno Presente Realizada
benjamina L.
.F ICUS Ficus pequeno Presente Realizada
benjamina L.
Ficus Ficus pequeno Presente Realizada
benjamina L.
e Ficus pequeno Presente Realizada
benjamina L.
Ficus Ficus pequeno Presente Realizada
benjamina L.
e Ficus pequeno Presente Realizada
benjamina L.
Ficus Ficus pequeno Presente Realizada
benjamina L.
PI_umerla EIEE eE pequeno Presente Realizada
pudica Jacq. noiva
Ficus , .
beniami Ficus pequeno Ausente Realizada
enjamina L.
Licania
tomentosa Oiti médio Presente A realizar
(Benth.)
Plpmerla Buque de pequeno Ausente Realizada
pudica Jacq. noiva
Plpmerla s ol pequeno Ausente Realizada
pudica Jacq. noiva
Plpmerla Buque de pequeno Ausente Realizada
pudica Jacq. noiva

Fonte: Os autores

De todos os individuos identificados apenas quatro ndo possuiam canteiro. A

dos lados e seu tronco chega a ultrapassar a sarjeta (Figura 4).

poda de todos os individuos desta rua foi realizada, exceto do individuo Licania

tomentosa (Benth.), que apesar de apresentar canteiro, seu crescimento quebrou um
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Figura 4 - Licania tomentosa (Bent.).

Esta calcada foi a que mais
apresentou irregularidades, no
inicio tém o comprimento de
3,89m e proximo da esquina tem
o comprimento de 0,86m. Ela
nao oferece nenhum tipo de
acessibilidade e sua altura €
mudada repentinamente por
uma calcada que possui uma

diferenca de 0,67m. A quarta e

Ultima etapa estd descrita na
Fonte: Os autores. Tabela 4.

Tabela 4 — Avenida Ceara.

Espécie Nome Vulgar Porte Canteiro Poda

Licania
tomentosa Oiti pequeno Ausente A realizar
(Benth.)
Senna siamea
(Lam.) H.S.
Irwin &
Barneby
Senna siamea
(Lam.) H.S.
Irwin &
Barneby
Senna siamea
(Lam.) H.S.
Irwin &
Barneby

Céssia-de-siao pequeno Ausente A realizar

Cassia-de-sido pequeno Ausente A realizar

Céssia-de-siao pequeno Ausente A realizar

Todos os individuos encontrados nesta avenida necessitavam de poda e a calgcada
possui um comprimento de 3,96m, também considerada boa para arborizagéo, porém
a calcada também néo apresentava padronizagao.
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Figura 5 — Arvore morta.
Entre a terceira e a quarta

arvore existe um individuo
diagnosticado morto devido
seu estado de decomposicéo
(Figura 5).

Sugere-se que seja retirado o
mais rapido possivel por
apresentar riscos tanto aos
transeuntes quanto  aos
automoéveis que passam pela

via e que podem ser

acidentados pelo tombamento

Fonte: Os autores. da arvore.

CONCLUSAO

A arborizacao oferece muitos beneficios, mas precisa ser implantada visando a
melhoria de qualidade de vida e deve ser planejada juntamente com o planejamento
de calcamento para proporcionar de fato estes beneficios. A medicdo das calcadas
realizada em cada rua mostrou que eram viaveis para arboriza¢éo, todavia a avenida
Guerra Passos apresentou grande variagcdo tanto de altura quanto de comprimento
impossibilitando a acessibilidade no local. Nenhuma calgada possuia a padronizagéo
exigida para acessibilidade plena de deficientes. Isso mostra que, apesar da
quantidade de arvores significativas e muitas serem apropriadas para arborizacdo, de
nada vale se o canteiro ndo estiver presente para identificar, principalmente para
deficientes visuais, que ha um obstaculo a sua frente. Podas precisam ser realizadas
com regularidade para evitar acidentes e arvores mortas devem ser retiradas
imediatamente do local para evitar acidentes. A manutencdo da arborizacdo é

fundamental e de responsabilidade do poder publico.
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A MODERNIDADE LIQUIDA E SEUS IMPACTOS NA EDUCACAO

Ana Claudia Oliveira Machado

RESUMO

A educagdo contemporanea tem sido muito impactada, tanto a escola quanto a
familia, principais instituicbes educativas estdo sendo desafiadas, através de
mudancas aceleradas, que segundo Bauman, socidlogo polaco, a Modernidade
Liquida, passagem da modernidade sélida com valores duraveis para uma liquida e
volatil com valores transitorios e efémeros, em que o liquido derreteu o solido. No
presente artigo analisamos como a modernidade liquida tem impactado a educacéo.
Pretendemos refletir: a modernidade liquida tem causado impactos a educacgéo?
Hipotese, possivelmente a modernidade liquida esteja contribuindo para a crise
educacional na escola e na familia. Para tratar essa questdo, inicialmente,
descrevemos 0 que € educacdo e seus propdsitos, em seguida apresentamos a
definicdo de modernidade liquida e suas marcas. Finalmente, apontamos os impactos
mais significativos causados pela modernidade liquida a educacéo, destacando as
instituicbes escola e familia. Para o levantamento dos dados, a natureza desta
pesquisa foi aplicada, quanto a abordagem do problema, a mesma foi qualitativa e
quanto aos procedimentos técnicos, bibliografica. Consideramos relevante, pois em
um tempo com tantas complexidades, varios desafios sdo apresentados para a
educacgédo sistematica e assistematica e concluimos que a modernidade liquida tem
causado diversos impactos, contribuindo para a crise educacional na escola e na
familia.

Palavras-chave: Educacédo. Escola e Familia. Modernidade Liquida.
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INTRODUCAO

Diversos sé@o os atributos da modernidade liquida, para Bauman (2005, 2001,
2000, 1998) séo desprendimento, individualismo exacerbado, provisoriedade; falta de
esperanca, incerteza, fluidez, inseguranca e instabilidade.

A pesquisa tera como problema: A modernidade liquida tem causado impactos
a educacdo? Levantamos a seguinte hipdtese, que possivelmente a modernidade
liquida esteja contribuindo para a crise educacional na escola e na familia.

Esta pesquisa tem como escopo analisar como a modernidade liquida tem
impactado a educacédo. Descrever 0 que é educacdo e seus propositos, em seguida
apresentar a definicdo de modernidade liquida e suas marcas e apontar 0s impactos
mais significativos causados pela modernidade liquida a educacao, destacando as

instituicdes escola e familia.

FUNDAMENTACAO TEORICA
O QUE E EDUCACAQ?

A educacao € uma atividade exigente e de longa duragdo, é um bem coletivo, é
0 processo de ensinar e aprender para a construcdo da existéncia humana. Noro
(2010) assinala: a educacéao é certamente, uma tarefa de toda a vida, de maneiras
diferentes e acompanha a vida toda, desde o nascimento até a morte”.

A tarefa educativa abrange toda a vida do individuo e da comunidade, a escola
ndo pode ser considerada como a Unica instituicdo de ensino. Para fornecer
consisténcia praticas educativas de educacdo da comunidade, "dar visibilidade
pedagdgica" as praticas que normalmente caem fora dos discursos educacionais a
usar. Cabanas (1994) assinala que desde os anos setenta, a educacao ultrapassa os

limites da escola para a dimenséo da educacao social.

A educacdo é um conceito genérico, mais amplo, que supde o
desenvolvimento integral do ser humano, quer seja da sua capacidade fisica,
intelectual e moral, visando néo s6 a formacéo de habilidades, mas também
do caréter e personalidade social. (ARANHA, 1989, p.49)
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Para Freire ninguém educa ninguém, ninguém educa sozinho, todos sao
educados entre si mediados pelo meio, na medida em que vivem. Segundo Noro
(2011) a educagédo nao comeca e termina com a escola simplesmente.

Comenius (1997), “pai da pedagogia moderna”, a partir de uma visao
teocéntrical, propde em sua Didatica Magna (1657), um principio panséfico, ensinar
tudo a todos, momento em que a educacao era apenas privilégio para os burgueses.
Ele destaca o ser humano como o apice da criagéo, por ter sido criado a“imagem e
semelhanga” de Deus é apto a compreender e aprender tudo, por isso deve ser
mantido distante de companhias ruins, visto que o mal é aprendido mais facilmente.
Ainda destaca que a moral e a piedade séo primordiais para um ensino transformador.

As declaracdes da UNESCO? nas ultimas décadas, abordam a educacgdo no
sentido amplo: para aprender a pensar, para aprender a conviver, para aprender a
ser, para aprender a resolver problemas.

Em sua tese, Gadamer (2011) afirma que educar significa educar-se e como
verbo reflexivo apresenta um sentido normativo: o sujeito deve potencializar suas

forcas, onde se percebem os pontos fracos, e ndo os deixar nas maos dos outros.

1. A educacéo depende de cada um, por isso cada um deve educar-se a Si mesmo;

2. A educacdo acontece através da comunicdo, do jogo e da troca de experiéncias
uns com 0S outros;

3. A educacéo é alcancada atraves do ato de educar o outro;

4. Os outros ja estao presentes no nosso "educar" em qualquer uma das nossas

experiéncias;

A Biblia (1999) observa: "As pessoas aprendem uns aos outros, assim como o
ferro afia o ferro préprio”. Resumindo, a educacédo é educar (se) na escuta, acolhida
do outro, colaboracdo, compreensédo e transformacdo do mundo, no sentido de
responder aos desejos mais profundos do ser umano, suas capacidades de invencaoe
e criacao.

Na era da tecnologia a educacgéo é a formacado continua, aprender a alcancar

seus verdadeiros limites, tarefa dificil que necessita uma artiude positiva e de

! Deus como centro de tudo.
2 Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
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esperanca, confiada na capacidade que o ser humano tem de produzir o que necessita

para o seu beneficio.

MODERNIDADE LIQUIDA E SUAS MARCAS

Zygmunt Bauman, sociélogo polonés, o conceito de "Modernidade liquida”, para
ele a sociedade atual passa por uma série de modificacdes, que impactam varias
instituicbes da sociedade. Tal transformacé&o tem alterado profundamente os
relacionamentos, que se tornam fluidos, informes e liquidos, comparados com o éter,
gue evapora no ar.

Na modernidade liquida, as relacbes tornaram-se inseguras, totalmente
provisdrias e individualizadas e vivem apenas incertezas. Bauman (2001), as pessoas
vivem no anonimato das cidades, sentem-se completamente impotentes, vive um
ativismo exacerbado e ndo encontram tempo diante de tantas responsabilidades que
assumiram, ndo conhecem o vizinho e ndo tem um ombro amigo.

Nesta conjuntura, o relacionamento é virtual, fragil, sem afeto e sem apego, pois
sao desfeitos por simples minucias. “O interesse publico é reduzido a curiosidade
sobre as vidas privadas de figuras publicas e a arte da vida publica é reduzida a
exposicao publica das questfes privadas e a confisses de sentimentos privados"
(BAUMAN, 2001, p. 46).

Bauman exibe a "modernidade liquida" deste século, como um tempo de terror,
violéncia, total falta de amor, individualizados, por isso, as cidades sdo terras de
ninguém. Uma sociedade totalmente descartavel (cultura do lixo), que se alimenta
mal, dorme mal e consomem muito, vivem aflitos, depressivos, ansiosos.

Além disto, o trabalho ndo é mais um porto seguro, nem fundamento da vida em
sociedade, sobretudo o trabalho da imensa massa dos menos favorecidos
economicamente.

A tecnologia tem comandado, e através de um aparelho eletrdnico tem virado
uma norma, a secretaria eletronica ligada, esqueceram dos correios, pois agora
utilizam e-mails, tem muitos amigos no Facebook e participam de muitos grupos no
Whatsapp, e ndo atendem pessoas “pegajosas”.

Na modernidade liquida tudo é téo fluido, e h4 muitos paradoxos: os aparelhos
precisam estar com a memaoria sempre vazia, pois ha sempre novas imagens, novos

selfs, as pessoas se preocupam mais em se adaptar do que aprender, esquecer &
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mais importante que memorizar, como se a memoria fosse um chip, pronto para se
apagado a fim de receber novos videos.

Assim também, as questdes publicas perdem espaco para a discussao, pois:

[...] vida publica e privada sdo destruidas ou, para comecar, nem foram
construidas; ou, colocando de outra forma, uma vez que ndo had uma maneira
obvia e facil de traduzir preocupagfes pessoais em questdes publicas e,
inversamente de discernir e apontar o que €é publico nos problemas privados
(BAUMAN, 2000, p.10).

IMPACTOS CAUSADOS PELA MODERNIDADE LIQUIDA

A crise global da educacao inaugura uma mudanca na concepcao de si mesma
gue transita de uma visdo escolarizada a educacdo concebida como uma
caracteristica da existéncia humana. Todas as areas da vida e do pensamento hoje
estdo estimulados por novas circunstancias e perguntas: Qual é o lugar da educacéo
neste contexto de mudanca? Quais os impactos causados pela modernidade liquida?
O problema da educacédo contemporanea na América Latina esta em um vértice da
confluéncia de multiplos fatores histéricos e sociais. Neste novo milénio encontramos
mais do que um momento de mudanca, parece que estamos em uma nova era.

Para Bauman (2007, p.9), na modernidade liguida moderna, as realizacfes
individuais ndo podem ser solidificadas, pois em um piscar de olhos os ativos séo
transformados em passivos e as capacidades sao transformadas em incapacidades.
O mesmo acrescenta que o individuo da modernidade liquida se constitui por
inUmeros mal-estares, que sao constantemente ameacados pela possibilidade de se

tornarem supérfluos: lixo.

Na Escola

Apesar de viver na p6s modernidade, a escola permanece fiel a sua estrutura
original, a escola ndo € o que era, depois de cinco seculos, ela esta envolta em uma
crise complexa. criticas inumeros estdo sendo feitas perto da escola: Varias séo as
gueixas sobre a escola, os mais saudosistas e afirmam: "no meu tempo foi bom!". Os
alunos lamentam e dizem que a escola é "uma chatice” Os professores criticam:

"esses alunos nao querem nada"!
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Sobre a escola de hoje, Cortella (2014, p. 23), afirma:

Num mundo de mudanca veloz, estamos nds, no século XXI, nascidos no
século XX, usando métods que vinham do século XIX. E quando da errado
em sala de aula, qual o0 nosso argumento? esse alunos ndo sabem nada ou
eles ndo querem saber de nada.

Tania Zagury, filosofa, formadora de professores e pesquisadora, apresenta 0s
resultados de uma pesquisa sobre a relacdo dos adolescentes com a familia, escola,
lazer, politica, profissdo, sexo, drogas e religido. Foram realizadas entrevistas com
943 alunos na escola primaria e secundaria em seis capitais brasileiras e no Distrito
Federal e em nove cidades. Os resultados da pesquisa trazem um retrato intrigante
do pensamento do adolescente brasileiro e um guia de orientac&o rico para pais e
educadores. O que esses alunos pensam sobre a escola e, em particular, os seus

professores, que considerou o que aprendem na escola:

1,8% - desnecessario e inUtil para a sua profissao;
8,0% - a maioria ndo é importante;
54,9% - é coisas igualmente Uteis e inlteis;
35,0% - tem tudo que precisa para a sua profissao;
0,3% - ndo respondeu;

O resultado é muito claro, as escolas apresentam coisas boas, mas ainda ha
muito a melhorar! Ainda questiona: O que de util e inutil esta sendo ensinado nas
escolas pelos professores?

46,6% - a maioria tinha um bom conteldo e ensinava bem;

24,99% - muitos bons e outros maus;

10,8% - todos ensinavam bem e dominavam os contelidos;

14,7% - muitos dominavam bem os conteddos, mas ensinavam mal;
2,3% - a maioria explicava bem, mas ndo dominava o conte(ido;

0,7% - ndo respondeu;

Nenhuma pessoa esta feliz com a escola atual, mas todos sonham com uma
escola que funcione bem e cumpra o seu papel. A lei diz que a escola é obrigatéria e

deve ser democratico, isto €, deve estar aberta a todos, porém na realidade existe um

abismo entre essas promessas e a realidade, entre as inten¢cdes e agdes, entre o que

ela devia ser e o que realmente €. A escola precisa oferecer servicos de qualidade e
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um produto de qualidade, de modo que os estudantes que passam por ela, obtenham
melhores e mais eficazes condi¢des para o exercicio da democracia, liberdade politica
e intelectual. A realidade da escola brasileira desmente suas promessas.

Gadotti (1995), assevera que é necessario implentar uma escola publica cidada,
com educacéo de qualidade, que assegure conhecimento historico sem discriminagao
ou preconceitos, educar alunos autbnomos, criticos e qualificados para encontrar
respostas as suas perguntas.

O papel da escola serd mais significativo, quando souber manejar um
conhecimento que muitas vezes necessita ser treinado novamente, reavaliado e
reestruturado. Lamentavelmente é muito dificil acontecer na pratica.

Para Rios (1995), a escola ndo tem cumprido o objetivo da educacao
democréatica que anelamos, através da socializacdo do saber e de meios para
aprender e se transformar. Concordo com Noro, a escola precisa perder a sua
"natureza" e ser convertida, adaptada as realidades e as novas exigéncias de agora
e do porvir.

Segundo Noro a escola mantém-se fiel a repetir o que sempre fez, aqui no Brasil
todos conhecem a sindrome de Gabriela: "Eu nasci assim, eu cresci assim, vou ser
sempre assim, Gabriela, sempre Gabriela". E necessario ter em conta o contexto
atual, em que as mudancas ocorrem o tempo todo, nossas criangase adolescentes
estdo vivendo na era da tecnologia, o "fast food" descartavel. Portanto, torna-se
perigoso e ndo é aconselhavel aprender com experiéncias empregadas com sucesso
no passado.

Sabemos que as instituicdes estdo em crise, a escola ndo funciona como
deveria, cada um acusa o outro, mas ninguém consegue chegar a raiz do problema.
O que realmente acontece é uma transferéncia de responsabilidades. "Reformar o
ensino deve levar a reforma do pensamento e a reforma do pensamento deve conduzir
a reforma do ensino”. (MORIN,1999, p. 85).

E triste contemplarmos uma sociedade que desde os Ultimos trinta anos do
século XX, ndo sonha, é débil, ndo tem ideologia, ndo pensa em progresso, nao tem
percepcdo e vive em uma descrenca generalizada. As vezes pensamos que 0s

valores ensinados néo servirdo para nada. Hoje vivemos em um colapso de valores

total'! Onde é valorizado quem sabe tirar proveito de tudo e o honesto € taxado de

otario! Infelizmente, nossas criancas e adolescentes estdo diariamente sendo
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educadas com esses novos "valores" na TV, pois a familia tem terceirizado a sua

responsabilidade para a escola e para as “babas”, inclusive a baba eletrénica (TV).

Na Familia

Nenhuma outra instituicdo social € mais influente na formacdo do carater, na
educacdo, na divulgacdo de valores éticos, moral e espiritual do que a familia.
Previamente discutida com respeito a crise nas instituicbes, entre elas, ha um
destaque especial para a familia, que serviu como um parametro e suporte para redes
sociais.

No entanto, é a familia que proporciona o bem-estar dos seus membros.
Desempenha um papel decisivo na educacéo, é na familia que sdo absorvidos valores
éticos e humanitarios e onde sdo aprofundados os lagos de solidariedade. E também
nela que a ligacéo entre as geracdes desenvolve e valores culturais sdo preservadas.
E no interior que s&o cultivados os "habitos, inclinacbes e sentimentos” que faréo parte
da vida do individuo.

O que é familia - o dicionario Aurélio (1999) traz a seguinte defini¢cdo: "pessoas
ligadas vivos em geral, na mesma casa, especialmente o pai, mae e filhos; pessoas
unidas por lacos de parentesco, pelo sangue ou por casamento; linhagem,
ascendéncia ". No entanto, percebe-se que esta definicdo ndo abrange a realidade da
familia nos dias de hoje.

Durante os ultimos vinte anos, varias mudancas ocorreram no plano socio-
econdémico relativo a globalizacdo da economia capitalista. Essas mudancas tém
interferido na estrutura familiar e a possibilidade de mudancas em sua organizagao
tradicional de qualidade.

A familia hoje tem sido atingido por rapidas mudangcas que ocorrem na
modernidade liquida e transformou profundamente o papel da mulher e do homem,
comportamento sexual, e convic¢des basicas sobre o significado do casamento.

Streck (2007, p. 26), assinala: "Alguns acreditam que a familia vai desaparecer,
outros dizem que ela esta sempre em constantes mudancas no curso da historia
humana". A partir do momento que a diversificagdo dos acordos existentes e as
familias conjugais é percebida, verificou-se que a educacgdo da familia € um grande

desafio que precisa ser enfrentado.
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A familia tem o dever de educar seus filhos e proporcionar um ambiente
adequado para a aprendizagem. Assim, a Constituicdo diz:
E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacéo, a educacao, ao lazer, a profissionalizacdo, cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-
los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracéo,
violéncia, crueldade e opresséo. [Esta lei é reforcada no Estatuto da Crianca
e do Adolescente nos artigos 4 e 5]. (BRASIL, 2001).
Sendo unidade fundamental da sociedade e do meio ambiente natural para o
crescimento e bem-estar de todos os seus membros e em particular as criancas, a
familia deve receber a protecdo e assisténcia necessarias para que possa assumir

plenamente suas responsabilidades na comunidade.

METODOLOGIA

Do ponto de vista metodoldgico, a natureza desta pesquisa foi aplicada, pois
pretende gerar aprendizado, dirigidos a solucdo de problemas especificos. Quanto a
abordagem do problema, a mesma foi qualitativa, porque considera que ha uma
relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, que ndo pode ser traduzido em
nameros. Quanto aos procedimentos técnicos, esta é bibliogréfica, pois utilizamos

livros e sites como fontes.

CONCLUSAO

Exploramos neste artigo uma analise de como como a modernidade liquida tem
impactado a educacdo. Descrevemos o0 que € educacdo e seus propositos, em
seguida apresentamos a definicAo de modernidade liquida e suas marcas e
apontamos 0s impactos mais significativos a educacao causados pela modernidade
liquida.

O problema desta pesquisa foi: A modernidade liquida tem causado impactos a
educacgado? Observamos no decorrer da mesma, através das marcas da modernidade
liguida, pontuados por Bauman: desprendimento, individualismo exacerbado,

provisoriedade; falta de esperanca, incerteza, fluidez, inseguranca e instabilidade;

vimos que a hipotese da pesquisa foi comprovada, pois as marcas da modernidade
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liquida tém causado diversos impactos, contribuindo para a crise educacional na
escola e na familia.

Para estimar a extensdo dos desafios que temos para a escola e para a familia
€ particularmente importante que ambas sejam parceiras na educacao, porque o ideal
do "progresso” pode facilmente levar-nos em direcdes que nos facam perder o contato
com os valores humanos. Certamente serdo necessarias novas investigacoes, visto
que tanto a escola, quanto a familia estdo meio perdidos e necessitam de uma
formacao coerente e viavel para atender as novas demandas de seus filhos e alunos.
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UTILIZACAO DE UM BLOG SUAS FERRAMENTAS NO ENSINO E
APRENDIZAGEM DE MATEMATICA DO 6° AO 9° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL EM PARAGOMINAS-PA

Anderson da Silva e Silva
Jocenilda Pires de Sousa
Samuel Antonio Silva do Rosario

RESUMO

A intencdo deste trabalho foi a criacdo e o uso de um blog de matematica capaz de
dar recursos e auxiliar no processo de ensino-aprendizagem por parte de professores,
alunos e pessoas interessadas em se aprofundar na area, levando em consideragao
as possiveis contribuicdes de novas tecnologias para o desenvolvimento e elaboracao
de conceitos matematicos, sendo proposta a realizagdo de uma pesquisa
qualitativa/quantitativa onde foram consultados 251 individuos distribuidos
aleatoriamente de uma escola do municipio de Paragominas, salientando informacées
sobre o uso da informética, estudo da matematica e outras informacdes importantes
que ajudaram a desenvolver e aprimorar os conteldos presentes no blog. A
investigacdo, ancorada a pesquisa permitiu a construcdo de um canal de
conhecimento capaz de dar suporte ao professor, com conteudo, materiais e
sugestbes de aulas diferenciadas, permitindo uma interacdo mais profunda entre
professor, pais, alunos e comunidade, além da divulgacdo dos contelldos em um
ambiente digital.

Palavras-chave: Educacdo. Matematica. Informatica. Interacéo.
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INTRODUCAO

O processo de aprendizagem esta em constante renovacgéao, exigindo cada vez
mais que o docente esteja preparado para trabalhar em uma nova realidade, com
novas ferramentas. A forma pela qual o profissional da educagéo vai se habituar a
nova realidade da educacao auxiliada por tecnologias informatizadas, pode influenciar
de maneira significativa no processo de ensino-aprendizagem dos alunos. E
importante que os profissionais da educacdo ndo soO utilizem a tecnologia, mas

entendam o que estéo fazendo, aprimorando seus conceitos e metodologias.

(...) é preciso que a diretores e professores seja dada a oportunidade de
conhecer, compreender e, portanto, escolher as formas de uso da informatica
a servico do ensino... € preciso que o professor saiba avaliar esses
programas a fim de poder seleciona-los para o uso em aula, adequando-os a
sua programacao metodoldgica(...) (GATTI, 1993, p.23)

A utilizacdo de computadores no ambiente escolar muda o cotidiano de todos os
envolvidos no processo de ensino aprendizagem, pois ao utilizar equipamentos
informatizados a escola permite que novas possibilidades possam surgir, como por
exemplo, a utilizacdo da internet, que possui ferramentas que possibilitam aproximar
todos os envolvidos no ciclo de aprendizagem escolar, podendo ser utilizada na
tentativa de aumentar a interacado entre aluno-aluno, aluno-professor, professor-pais,
pais-direcdo escolar, através de ferramentas virtuais como e-mail, web chat, redes
sociais, entre muitas ferramentas que estreitam a distancia ente as pessoas e

aumentam a comunicacgao entre os envolvidos nesse ciclo.

O computador como recurso a educacao matematica

O processo de ensinar matematica nunca foi uma tarefa facil, ainda mais levando
em consideracdo que muitas das definicdes existentes na matematica surgiram a
partir de um pensamento abstrato. Ensinar esta ciéncia exige que o profissional que
esteja a frente, esteja sempre a procura de novas metodologias de ensino e
aprendizagem em matematica, buscando ferramentas que ajudem o estudante a
entender melhor cada conceito. A utilizacdo do computador através de suas muitas

funcionalidades e aplicacdes faz desse equipamento um dos maiores recursos ja

criados pelo homem, que cada vez mais vem se tornando indispensavel no momento

de ensinar e aprender matematica.
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Os computadores ndo s6 tornam o calculo e o tracado mais simples, como
mudaram a natureza dos problemas, no entanto, ndo é o dominio da
tecnologia que fornece a garantia de que o aluno se torne matematicamente
alfabetizado. Calculadoras e computadores devem ser utilizados como
ferramentas que simplificam, mas ndo executam o trabalho matematico.
(BARREIRA, 2007, p. 39)

A utilizacdo de computadores no processo de ensino-aprendizagem na
matematica vem crescendo muito nos ultimos anos, muitas metodologias surgiram
baseadas na educacdo auxiliada por maquinas informatizadas, esses métodos
procuram introduzir tecnologia na sala de aula de uma maneira que o ambiente de
aprendizagem nao se transforme rapidamente, mas sim em uma constante que os

professores e alunos possam acompanhar.

Os computadores na sala de aula promovem mudangas nas relagbes do
professor com o0s alunos, proporcionando um novo tipo de interages na
relacéo triangular entre o professor, o aluno e o saber. O papel do professor
requer uma consideravel reflexdo, pois os computadores podem afetar o
comportamento dos estudantes e exigir novas responsabilidades ao docente.
(BARREIRA, 2007, p. 53)

A responsabilidade de ensinar um determinado assunto de matematica para um
determinado publico de maneira que todos possam entender, sempre foi uma tarefa
dificil para muitos docentes. A utilizacdo de ferramentas, como o computador, nesse
processo, ajuda de maneira significativa o aprendizado, pois um determinado assunto
gue antes ficaria apenas na imaginacao de cada pessoa, hoje pode ser observado e
questionado através de softwares e aplicativos que permitem estudar mateméatica de
uma nova maneira mais simples, abrindo novas possibilidades de estudo, novas

opcOes de pesquisas.

Utilizag&o do blog e suas ferramentas no ensino-aprendizagem da matematica:
projeto mathemaniacos

O mundo da tecnologia da informacdo sempre despertou muito interesse nas
pessoas pela facilidade com que as informagcdes sdo obtidas, isso despertou a
vontade de construir um projeto que estivesse envolvido nesse meio de constante
troca de conhecimento, mas com énfase na area da educagdo matematica, visando

trabalhar com toda a comunidade escolar.
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O projeto do blog Mathemaniacos surgiu com a finalidade de estreitar as
distancias entre os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem em matematica,
oferecendo aos usuarios do blog um grande numero de ferramentas informatizadas
que tivessem a finalidade de auxiliar o estudo dos contetdos de matemética.

Ao iniciar a construgao do blog, procuramos utilizar ferramentas que facilitassem
0 manuseio do mesmo por qualquer usuario, independentemente do seu grau de
conhecimento de informatica, pois a base dos assuntos estudados no blog seriam os
conteddos trabalhados nas escolas de ensino fundamental Il (6° ao 9° ano) no
municipio de Paragominas, podendo ser estendido a qualquer outra realidade
parecida e com o conteudo de matemaética trabalhado neste municipio.

A construcéo do blog Mathemaniacos se deu através de ferramentas disponiveis
na propria internet, sendo que a maioria dessas ferramentas foram modificadas para
serem utilizadas pelos usuarios do blog, tendo em vista que a maioria de publico seria
constituido por alunos do ensino fundamental Il. Partindo dessa informacéo, criamos
postagens e utilizamos aplicativos que facilitassem a compreensao do conteddo de
matematica estudado nas salas de aulas do municipio, auxiliando de maneira
significativa as pesquisas realizadas no blog.

O blog veio com uma proposta de oferecer conteudo de qualidade dentro da area
de matematica, conteldo este que permitiria que professores pudessem ter novas
opcOes de materiais didaticos para serem utilizados em suas aulas, de mesmo modo
este conteudo estaria disponivel para que alunos, os pais destes alunos, direcdo
escolar e todos que de maneira direta ou indireta contribuissem para a educacéao
matematica.

Uma das caracteristicas principais desse tipo de pagina € a liberdade que os
usuarios tém de comentar um determinado conteddo do blog. Entdo o blog
Mathemaniacos utilizou essa caracteristica como forma de auxiliar a interacédo entre
alunos e professores, de uma maneira que todos pudessem ver 0os comentarios e
tivessem a opcao de também deixar um pouco de seu conhecimento sobre aquele

determinado assunto através de comentarios feitos na propria pagina.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

O trabalho estara fundamentado nas teorias e estudos que discutem novas
metodologias de ensino em matematica, propostas pedagdgicas e a utilizacdo de
ferramentas digitais no cotidiano escolar. Para isso, levamos em consideracao o
anseio por novas metodologias de ensino na area da matematica.

Ao analisarmos Freire (1967), observamos que o mesmo define a educacéo
como algo que acontece da interacdo do homem com o meio em que vive, pois, a
aprendizagem acontece quando o conhecimento de um individuo complementa o
desenvolvimento da sociedade como um todo, isso nos proporciona olhar a educacao
por outra ética, uma que permita uma verdadeira interacdo dos agentes envolvidos
nesse processo com o seu cotidiano, com 0 mundo ao seu redor, seja ele virtual ou
real. Uma educacdo que vai além do professor e aluno, um processo de ensino e
aprendizagem que possa abranger a sociedade como um todo.

Ao analisarmos a forma como os computadores serdo utilizados nas praticas
pedagogicas, é necessario um embasamento nos trabalhos de Barreira (2007) Tajra
(2007) Valente (1996) e Wissmann (2002).

A autora Barreira (2007) conceitua que a informética pode ser usada na
educacdo matematica de modos distintos ajudando no processo de ensino e
aprendizagem. Como auxiliar da exposicao do professor, o computador funciona como
um poderoso quadro eletrbnico, cujos produtos séo integralmente controlados pelo
docente.

Ao discutir esse contexto de ensino, Tajra (2007) aborda que cabe a cada
professor descobrir a forma de utilizar a informatica conforme o seu interesse
educacional, pois ndo existe uma formula universal para a utilizacdo do computador
em sala de aula.

Para Valente (1993), as ferramentas digitais de processamento de texto,
planilhas, construcdo e transformacao de graficos, sistemas de autoria, calculadoras
entre outros aplicativos sdo extremamente Uteis tanto ao aluno quanto ao professor.

Nessa mesma perspectiva Wissmann (2002), apresenta uma abordagem

levando em consideracdo a sociedade em que vivemos, onde a troca de

conhecimento e informac&o € continua, onde o0 ato de ensinar utilizando a internet
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pressupde um professor diferente, se utilizando de informacdes advindas tanto da sua
prépria experiéncia pessoal como dos seus alunos, tornando a escola um local de
debates, discussbes e interpretacdes criticas dos saberes em mutacdo, preocupando-
se com a construcao do sujeito do saber significativo.

Ao tratarmos da utilizacdo de ferramentas digitais como sites e blogs na
educacdo matematica as analises estardo fundamentadas nos autores Allevato (2008)
e Almeida (2003). As abordagens de Allevato (2008), sobre atividades de ensino com
0 computador, mostram que esse processo deve ser realizado de maneira planejada
com antecedéncia, com objetivo de compreender o papel do computador e sua
relacdo com a atividade escolar, desta forma o autor aponta que as pesquisas € a
utilizacdo de sites e blogs devem ser orientadas previamente pelo professor
correlacionando com o conteudo estudado. As consideracdes de Almeida (2003)
apontam que o ensino da matematica pode tornar-se mais dindmico e prazeroso,
levando em conta que os ambientes virtuais de aprendizagem permitem fornecer

informagdes e trocas de experiéncias.

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento deste trabalho, inicialmente, fez-se levantamento
bibliografico, com estudo inserido em pesquisa qualitativa, visando a sele¢do e o
aprimoramento do referencial te6rico. Em seguida, entrou-se em contato com a
Secretaria Municipal de Educacédo e Cultura (SEMEC) para conhecer o contetdo
programatico de matematica utilizado no 6° ao 9° ano do ensino fundamental Il no
municipio de Paragominas. Apos o reconhecimento da referéncia das diretrizes das
quais professores e alunos do municipio desenvolvem em sala de aula, iniciou-se uma
pesquisa por material relacionado a estes conteddos de matematica. Contelidos estes
gue incluem textos, videos, jogos virtuais, jogos ludicos, livros, aplicativos e muitas
outras formas de conteldos virtuais que nos permitisse construir um blog de
matematica.

A construcéo do blog deu-se a partir de uma ferramenta virtual chamada Blogger
gue abriga esse tipo de pagina, nos permitindo criar uma pagina constituida de
recursos virtuais que proporcionassem aos visitantes uma pré-visualizagdo do tema

desenvolvido neste trabalho. Logo apds a construcédo do blog, foram desenvolvidas
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postagens com textos, videos, aplicativos e os demais recursos descritos no decorrer
deste trabalho, com a finalidade de disponibilizar este conteddo para os visitantes
dessa Webpage. Apds este momento efetuou-se a entrega de oficio em uma escola
do municipio de Paragominas, com o intuito de formalizar a obtencdo dos dados e
auxiliar na continuidade e aprimoramento desta ferramenta virtual. Logo apos,
desenvolve-se um questionario caracterizado para coletas de dados de cunho
qualitativo e quantitativo destinados aos alunos desta instituicdo de ensino,
salientando informac¢des de cada individuo em relacdo ao uso da internet, seu grau
de conhecimento em informética, pesquisas realizadas sobre matematica em sites e
blogs, a opinido sobre a criacdo de um blog de matematica em Paragominas e outras
informacdes importantes que nos ajudaram a desenvolver e aprimorar os conteidos
presentes na pagina virtual. Para a realizacdo da pesquisa foram consultados 251
individuos distribuido aleatoriamente entre os sexos, masculino e feminino. Os alunos
consultados foram subdivididos da seguinte maneira: no 6° ano foram coletados dados
de 64 alunos, no 7° ano foram consultados 62 alunos, ja no 8° ano obteve-se resultado
de 60 alunos e no 9° ano obtiveram-se dados de 65 alunos.

Apos a coleta de dados deu-se inicio ao levantamento estatistico e analise dos
resultados obtidos. Para este procedimento utilizamos o programa Microsoft Excel,
para nos auxiliar na organizacdo dos dados e na construcdo dos resultados. Em
seguida, foi realizada a analise das respostas de cada pergunta feita em questionario,
somando-se todos os dados coletados, dividindo-se de acordo com cada pergunta.
Por fim, analisaram-se os resultados obtidos interpretando-os segundo o tema tratado,

para que as conclusdes sobre o trabalho fossem feitas.

ANALISES DE RESULTADOS

Os dados utilizados na construcdo da Tabela 1 abaixo tiveram origem apoés a
aplicacdo de um questionario de 10 perguntas em uma determinada escola do
municipio de Paragominas, com alunos do 6° ao 9° ano do ensino fundamental I, com
a permissao da direcao escolar e com a presenca dos professores de matematica em
sala. A aplicagdo dos questionarios teve a seguinte metodologia: duas turmas do 6°
ano, sendo uma no periodo matutino e outra no periodo vespertino, duas turmas do
7° ano, duas do 8° ano e duas do 9° ano, totalizando a quantidade de 251 alunos,

distribuidos aleatoriamente.
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Pergunta

RESULTADOS OBTIDOS

Vocé tem curso de informética?

66% nao

34% sim

Vocé utiliza a internet para estudar?

75% as vezes

21% sempre

4% nunca

Vocé costuma acessar internet em
quais locais?

38% outros

34: % em
casa

21% na escola

Quantas horas semanais vocé
utiliza na internet em pesquisa de
conteldos relacionados a
matematica?

45% 1ab5h

40% menos
de 1h

15% mais de 5H

O seu professor (a) de matematica
desenvolve atividades utilizando
ferramentas de informatica em suas
aulas?

58% nunca

36% as
vezes

6% sempre

A informética pode contribuir
efetivamente na sua formagéo?

97% sim

3% néao

Vocé costuma utilizar algum blog
para estudar matematica?

41% as vezes

32% nunca

27% sempre

Quantas Web Page (sites ou blogs)
vocé costuma acessar em suas
pesquisas relacionadas a
matematica?

49% 3 a5

41%0a2

10% mais de 5

Vocé gostaria ue seu municipio
disponibiliza-se uma Web Page
(sites ou Blog) para utilizagdo em
pesquisa ou estudo relacionado a
matematica?

92% sim

8% néao

10

Se existisse algum blog disponivel
com conteudos relacionados
somente a matematica, que
contetido vocé gostaria de
pesquisar para estudar?

51% outros

30% jogos

19% dicas de aulas

Fonte: O Autor.

Na pergunta 1, podemos constatar através do resultado da pesquisa que ainda

€ grande o numero de alunos que ndo possuem um curso de informatica, do total de

entrevistados apenas 34% dos alunos possuem esta formacéao.

Na pergunta 2, notou-se que pesquisas para estudo realizadas através da

internet ainda ndo é predominante entre os alunos, pois grande parte dos
entrevistados admite que utiliza apenas as vezes e existem alunos que ainda realizam
suas pesquisas somente em outros meios de consulta, como os livros.

Na pergunta 3, apés analise dos dados, verificamos que mesmo a escola
disponibilizando computadores com internet, existe um grande nimero de alunos que
procura outros lugares para ter acesso, e verificamos também que ainda existe uma
pequena parcela de alunos que admite que nao utilizam essa ferramenta, seja por

escolha prépria ou por outras eventualidades que ocorrem dentro e fora da escola.
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Conforme a pergunta 4, constatamos que o tempo dedicado pelos alunos a
pesquisas sobre conteldos relacionados a matemética € bem otimista, onde 45%
utilizam de 1 hora a 5 horas semanais e 15% utilizam mais de 5 horas.

Na pergunta 5, observamos que os alunos admitem que os professores de
matematica utilizam poucas vezes 0s recursos digitais em suas aulas, onde 58% dos
alunos entrevistados salientaram que poucas vezes 0s professores utilizam esses
recursos.

Segundo a pergunta 6, observou-se que 97% dos alunos entrevistados
reconhecem que a informatica pode contribuir de maneira significativa para sua
formacdao, restando apenas uma parcela de 3% do total de alunos que acreditam que
a informética ndo tem grande importancia para sua formacao.

De acordo a pergunta 7, constatou-se que a procura por blogs de matemética é
relativamente grande entre os entrevistados, pois 27% dos alunos envolvidos na
pesquisa afirmam que utilizam sempre algum blog para estudar matematica, e outros
41% dos entrevistados admitem que utilizam as vezes blogs sobre matemética em
seus estudos. Conforme a pergunta 8, observou-se entre o publico consultado que o
namero de paginas virtuais sobre matematica por pesquisa é relativamente grande
onde 49% dos alunos utilizam de 1 a 5 paginas virtuais relacionadas a matematica,
outra parcela de 7% utiliza de 5 a 10 paginas virtuais.

De acordo com a pergunta 9, constatou-se que 92% dos entrevistados gostariam
que o municipio disponibilizasse um site ou blog com conteddos relacionados a
matematica estudada no préprio municipio, observando a necessidade de uma pagina
virtual mais proxima da realidade dos alunos, visto que a maioria dos blogs e sites
sobre matemética € baseada em outros contextos educacionais.

Na pergunta 10, a analise dos dados coletados mostrou que grande parte dos
alunos entrevistados gostaria que o blog disponibilizasse jogos virtuais e/ou ludicos
para serem utilizados pelos usuarios, totalizando o percentual de 30% dos
entrevistados, enquanto 19% dos alunos gostariam que o blog disponibilizasse dicas
de aulas e uma taxa de 51% gostaria de outros conteudos. Observa-se entdo, um
grande interesse por parte dos entrevistados em conteudos diversificados sobre a
ciéncia matematica, matérias que possam despertar no estudante um interesse ainda

maior em seu tempo dedicado a matematica.
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CONCLUSAO

Quando se iniciou esse trabalho, buscava-se contribuir com o desenvolvimento
de uma nova metodologia, introduzindo o Blog no processo de ensino-aprendizagem
em Matematica. Pretendeu-se também, refletir acerca da utilizacdo de tecnologias e
suas possiveis contribuicbes no processo de ensino de matematica.

O mundo da informéatica gera interesse e curiosidade na maioria das pessoas,
por isso 0s responsaveis pela educacdo devem sempre estar atentos as mudancas
gque estdo acontecendo em nosso cotidiano. Mas, a utilizacdo de recursos
informatizados, por exemplo, a internet € um assunto polémico no ambiente escolar,
uma vez que muitos profissionais da educacao ndo abrem as portas para as inovacoes
no ensino ou até mesmo por ndo saberem manusear esse recurso metodolégico.

Diante do estudo sobre as possiveis contribuicbes da tecnologia para a
educacao, entende-se que o blog utilizado na educacao vem edificar o processo de
ensino-aprendizagem de matematica, por ser uma ferramenta que ndo necessita de
grandes conhecimentos na area de informética e tem uma interface de facil acesso,
possibilitando um espaco cada vez mais dinamico e diversificado, que possa utilizar-
se de métodos, técnicas e ferramentas adequadas as necessidades da comunidade
local, pois entendemos que € necessaria uma renovacao na concep¢ao de ensino e

aprendizagem em matematica, respeitando cada cultura e realidade escolar.
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USO DAS HISTORIAS EM QUADRINHOS NO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

Antonia Lemos Braga de Moraes
Eunice Pereira da Silva

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo problematizar sobre a pratica pedagdgica dos
professores, em turmas do 5° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Pastor José Pinto de Menezes no municipio de Novo
Repartimento Para, a partir de uma pesquisa acdo realizada na referida escola. Como
resultado foi observado os desafios dos professores ao utilizarem em suas aulas de
Lingua Portuguesa o género textual Histérias em Quadrinhos, como estratégia de
ensino de leitura e escrita. A metodologia que fundamenta esse artigo € uma pesquisa
de campo embasada bibliograficamente, partindo da andlise de definicdo da pratica
pedagdgica a luz dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), enfatizando o eixo Linguagens, bem como os estudiosos
gue defendem a pratica pedagogica partindo dos géneros textuais. Essa pesquisa
apoiou-se ainda numa abordagem qualitativa e descritiva, tecendo consideracdes a
respeito da necessidade de novas praticas metodoldgicas na sala de aula e os
desafios dos docentes, frente essa nova e urgente realidade. Assim, ao analisar a
pratica de ensino dos professores pesquisados, percebeu-se que as maiorias dos
professores encontram dificuldades de trabalhar sequencia didatica enfatizando um
determinado género textual. Porem todos os professores faziam o uso dos géneros
textuais e sequéncias didaticas, para o ensino de leitura, interpretacdo e producéo
textual, como sugerido pelos PCNS do primeiro e segundo ciclo, alguns de maneira
aprofundada, outros superficialmente.

Palavras-chave: Historias em Quadrinhos. Letramento. Pratica docente.
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INTRODUCAO

A necessidade de pesquisar sobre a pratica de leitura e escrita no processo de
letramento nas escolas da rede municipal de ensino surgiu a partir de relatos e
experiéncias de professores, que ainda sofrem com as inquietacdes, advindas de
multiplas dificuldades de aprendizagens referentes a compreenséo, interpretacéo e
producdo de textos, o que acaba acarretando, consequentemente, na incapacidade
dos alunos para desenvolverem o0 seu senso critico e tornar-se um escritor-leitor.
Assim, ler, sob a perspectiva de Soares (2013, p.31) diz que:

Ler € um processo de construcdo da interpretacdo de textos escritos. Desta
forma, ler estende-se desde a habilidade de simplesmente traduzir sons
silabas isoladas, até habilidades de pensamento cognitivo e metacognitivo;
entre outras habilidades de captar o sentido de um texto escrito; capacidade
de interpretar sequéncias de ideias ou acontecimentos.

Sendo essa a problemética em questdo, quando ndo sanada, perpassa pelos
niveis de escolaridade, comprometendo o processo de aprendizagem dos educandos
durante toda a vida escolar.

Nesse sentido, 0 ensino de Lingua Materna sempre foi alvo de discusséo entre
educadores e pesquisadores que criticam a pratica pedagdgica da leitura e da escrita,
gue durante muito tempo foi transmitida pela escola, de forma mecanica e normativa,
repetindo, anos apds anos, as mesmas regras e excecdes contidas na polémica
Gramatica da Lingua Portuguesa.

O ensino de Lingua Portuguesa atualmente esta voltado para uma pratica que
ndo considera mais o trabalho com conceitos rigidos e fechados, que excluem o aluno
e 0 meio no qual ele esta inserido. Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa, abordam este aspecto do ensino da lingua, cuja pratica, deve ser
repensada pela escola, pois muitas vezes encara a lingua “como algo sem vida e os
textos um conjunto de regras a serem aprendidas” (BRASIL, 1997)

Nessa diretiva, 0 ensino da linguagem deve possibilitar que o aluno aprenda
sobre a ‘“linguagem a partir da diversidade de textos que circulam socialmente”
(BRASIL, 1997). Diferentes textos assemelham-se, como diz Bakhtin (2009, p.98),

porque se configuram segundo caracteristicas dos géneros textuais que estao

disponiveis nas interacdes sociais. Desse modo, pode-se dizer que a comunicacao
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verbal s6 € possivel por meio de algum género que se materializa em textos que
assumem formas variadas para atender a propésitos diversos.

Ainda segundo Marcuschi (2008, p.154), o ensino da Lingua Portuguesa “atraves
de textos” € hoje um consenso tanto entre linguistas tedricos quanto educadores.

Nessa perspectiva do ensino atraves dos géneros textuais, Marcuschi (2008,
p.154) vislumbra-se que o género “histérias em quadrinhos”, entre outros devem ser
trabalhados em sala de aula, uma vez que, este género faz parte do cotidiano dos
alunos. Nessa diretiva do ensino a partir da concep¢ao do ensino da leitura e escrita
através do género textual HQ'S, refletiremos sobre a pratica pedagodgica dos
professores do 5° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Pastor José Pinto

de Menezes no Municipio de Novo Repartimento PA.
FUNDAMENTACAO TEORICA
As Novas praticas pedagodgicas para alunos do século XXI

As constantes modificacbes ocorridas na sociedade como o avanco da ciéncia e
da tecnologia, a informatizacdo, a valorizacdo da economia e as alteracdes nas
politicas sociais, entre outros aspectos, irdo refletir diretamente no contexto escolar,
visto que, influenciam nas concepc¢des adotadas pela escola, no papel dos
professores, na metodologia, no curriculo e no que se refere ao papel do aluno em
sala de aula, exigindo diferentes posturas e atitudes em relacao a forma de aprender,
e no que tange a acdo docente na forma de ensinar. A esse respeito, Costa (1995, p.
189) afirma que:

[...] n@o podemos deixar de reconhecer, hoje, a incidéncia de consideraveis
modifica¢cdes operadas no mundo do trabalho pela sofisticagdo dos
mecanismos do capitalismo, o que é registrado mesmo por teéricos de
orientacdo marxista”. O surgimento de um amplo espectro de atividades
burocraticas e de prestagbes de servigos, e as alteragbes no interior de

praticas ocupacionais reconhecidas e tradicionais, tem produzido mudancas
nas relacdes de trabalho e na estrutura de classes [...].

Nesse sentido, o ensino de Lingua Portuguesa nao fica indiferente a esses novos

paradigmas. Muitas pesquisas sao realizadas, surgindo, consequentemente, novas

teorias propondo diferentes abordagens para o ensino-aprendizagem. E nesse
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contexto, que nasce a orientacdo para o trabalho de linguas, tendo por objeto de
estudo, os géneros textuais que, de acordo com Lopes-Rossi (2002, p. 74),
proporciona o desenvolvimento da autonomia do aluno no processo de leitura e
producéo de textos, com o proposito do dominio da linguagem em diferentes situacdes
de comunicacdo. Embasada nas pesquisas do Grupo de Genebra, Lopes-Rossi
(2002, p. 74) reafirma a ideia central desses estudos quando observa “que é por meio
dos géneros discursivos que as préticas de linguagem se incorporam nas atividades
dos alunos”.

Diferentemente do que a metodologia tradicional propbe o estudo com o0s
géneros requer uma nova concepcdo de linguagem, uma nova pratica teorico-
metodoldgica na formacédo e na acdo do professor, que deve dispor-se a essa hova
tendéncia que melhor atende a compreensédo do funcionamento da linguagem.

Desta forma, a ideia de trabalhar em sala de aula com géneros textuais tem muito
a contribuir para o desafio do professor, de fazer com que seus alunos sejam leitores
fluentes e escritores de bons textos. Mas, para que funcione como parte de uma
proposta didatica, a no¢do de género textual ndo pode se despir do contexto
comunicativo que a reveste. E preciso que o género traga sempre consigo as
condicBes de producéo e recepcédo dos textos. Ou seja, um género textual ndo é s6 a

sua forma, mas é, sobretudo, sua funcédo é o que certifica (MARCUSCHI, 2008 p.154).

As Historias em quadrinhos como estratégia de ensino de leitura e escrita

As Histdérias em Quadrinhos é verdadeiramente, considerada a Nona Arte; ela
possui uma perspectiva estética que deve ser considerada pelos professores. Nesse
sentido, no entender de Eisner (1989, p. 87), a HQ'S “[...] € um veiculo de expresséo
criativa [...] uma forma artistica e literaria que lida com a disposi¢cao de figuras ou
imagens e palavras para narrar uma histéria ou dramatizar uma idéia. ” Assim, o
conteudo expressivo € relevante na leitura dos quadrinhos, acrescentando
componentes artisticos a narrativa.

Nessa perspectiva do ensino de leitura e escrita nas séries iniciais, voltada para
0 ensino através dos géneros textuais, ressaltamos a relevancia do trabalho com o

género “historias em quadrinhos” visto que, este género exige tanto a interagao entre

as duas linguagens (verbal e ndo verbal), como também a apreenséo de cada quadro

em particular e, ainda, o conjunto de quadrinhos para, de fato, haver entendimento,
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essa leitura pressupde que o estudante associe elementos do vocabulario, da
visualidade, da espacialidade, entre outros.

Segundo Higuchi (1997, p.147), salienta que, em um conceito amplo de
literatura, as histérias em quadrinhos seriam variantes que incluem a imagem como
um aspecto de sua estrutura. Os géneros textuais sdo as representacdes das
atividades humanas por meio da linguagem. As HQ’S representam de certa forma,
essas atividades humanas de maneira ltdica e por meio de contextos infantis atraindo,

dessa forma, a atencao da crianca para o processo de ensino e aprendizado.
Base nacional comum curricular e o ensino de linguagem

O Curriculo Educacional Brasileiro passou, ao longo dos anos, por diversas
alteracdes objetivando adequar o sistema de ensino as demandas da sociedade. Mais
recentemente estd sendo discutida uma nova proposta para o Curriculo que é
ensinado nas escolas tanto federais, estaduais quanto municipais abrangendo todos
0s niveis de ensino que vao desde a Educacéo Infantil até ao Ensino Médio.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao
Basica (DCNEB) e a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacionalt
entende-se a Base Nacional Comum Curricular como:

[...] os conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente,
expressos nas politicas publicas e que sao gerados nas instituicfes
produtoras do conhecimento cientifico e tecnolégico; no mundo do trabalho;
no desenvolvimento das linguagens; nas atividades desportivas e corporais;

na producgdo artistica; nas formas diversas de exercicio da cidadania; nos
movimentos sociais (BRASIL, 2010, p. 31).

A Base Comum Curricular é um documento de carater normativo, sendo
referéncia para que as escolas e os sistemas de ensino elaborem seus curriculos,

constituindo-se instrumento de gestdo pedagdgica das redes.

1 BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional. Diario Oficial [da] Unido, Brasilia, 20 dez.1996. Disponivel em:

<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>. Acesso em: 10 jan. 2017
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Para tal, precisa estar articulada a um conjunto de outras politicas e acfes, em
ambito federal, estadual e municipal, que permitam a efetivacao de principios, metas
e objetivos em torno dos quais se organiza.

Vale ressaltar que, a nossa intencdo ao citar a BNCC, ndo estar em analisar
minuciosamente sua proposta sobre o curriculo nacional comum, mas em analisarmos
a priori, a proposta do ensino do eixo linguagem voltada para o contexto do Ensino
Fundamental Anos Iniciais, sendo este, 0 seguimento de ensino dessa pesquisa.

O eixo linguagem na BNCC, afirma que as relacdes pessoais e institucionais e a
participacdo na vida em sociedade se d&o pelas praticas de linguagem. E por meio
dessas praticas que 0s sujeitos interagem no mundo e constroem significados
coletivos. As préaticas de linguagem permitem a construcdo de referéncias e
entendimentos comuns para a vida em sociedade e abrem possibilidades de expandir
o0 mundo em que se vive, ampliando os modos de atuacéo e de relacionar-se.

De acordo com a Nova BNCC, a utilizacdo do termo linguagens, no plural, aponta
para a abrangéncia do aprendizado na é&rea de conhecimento, que recobre a
linguagem verbal, musical, visual e corporal, e para a integracdo desses recursos
expressivos na participacdo na vida social. Cada pratica de linguagem propicia ao
sujeito uma dimensao de conhecimentos a qual ele ndo teria acesso de outro modo.
Interagir em diversas linguas, manifestacdes artisticas e praticas corporais gera um
tipo especifico de conhecimento, possibilitando perceber o mundo e a si proprio/a de
um modo singular. Ao citar o ensino de lingua portuguesa na fase de escolarizacéo a
propria BNCC:

O ensino da Lingua Portuguesa na Educac@o Basica deve proporcionar
aos/as estudantes experiéncias que ampliem suas a¢fes de linguagem,
contribuindo para o desenvolvimento do letramento, entendido como uma
condicdo que permite ler e escrever em diversas situacdes pessoais, sociais
e escolares. O letramento, pensado na sua condi¢ao plural, envolve préaticas
culturais diferenciadas, conforme o0s contextos em que elas ocorrem.
(BRASIL 1997, p. 89)

Dessa forma, o letramento escolar dialoga com um conjunto diversificado de
praticas de leitura, de escrita e de oralidade. A meta do trabalho com a Lingua
Portuguesa, ao longo da Educacao Bésica, é a de que criangas, adolescentes, jovens

e adultos aprendam a ler e desenvolvam a escuta, construindo sentidos coerentes
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para textos orais e escritos; e a escrever e a falar, produzindo textos adequados a
situacdes de interacdo diversas, apropriando-se de conhecimentos linguisticos

relevantes para a vida em sociedade.
METODOLOGIA

Os procedimentos metodoldgicos que fundamentaram esse trabalho partiram
de uma pesquisa de campo com embasamento tedrico bibliogréfico, partindo da
andlise de definicdo da pratica pedagogica a luz dos PCNS, da BNCC, enfatizando o
eixo Linguagens, bem como os estudiosos que defendem a préatica pedagdgica a partir
dos géneros textuais. Essa pesquisa apoiou-se ainda em uma abordagem qualitativa
e descritiva de carater participante, realizada em uma escola da rede publica municipal
de ensino, por apresentar uma proposta metodologica diferenciada, sendo objeto de
estudo desse trabalho.

Os sujeitos participantes dessa pesquisa foram cinco professores e cento e
cinquenta alunos do 5° ano do Ensino Fundamental. Entretanto, somente foi utilizado
para a analise de dados, o material de 60 alunos, em razdo da devolutiva das
autorizacfes dos pais ou responsaveis na participacdo na pesquisa. Foram utilizados
como instrumentos de pesquisa a entrevista semiestruturada com os professores, o
diario da pesquisadora e os planos de aulas dos professores, e a observacdo em sala
de aula.

A fim de que, a pesquisadora registrasse suas percepc¢des acerca das praticas
pedagogicas observadas em sala de aula, o uso do diario foi proposto tendo por
fundamentacéo Zabalza (2004 p. 62) que destaca a utilizacdo desse instrumento de
pesquisa ao afirmar que:

[...] do ponto de vista metodoldgico, os “diarios” fazem parte de enfoques ou
linhas de pesquisa baseados em “documentos pessoais” ou “narragdes

autobiograficas”. Essa corrente, de orientagdo basicamente qualitativa, foi
adquirindo um grande relevo na pesquisa educativa nos ultimos anos [...].

Para o autor, o uso do diario possibilita um sentido qualitativo na pesquisa
educacional, adotado por muitos estudiosos; ele destaca a importancia de “deixar a
solicitacdo em aberto e nao dar orientagéo de procedimento” para que, no registro, o

pesquisador apresente o estilo que lhe é proprio.
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A investigacao teve inicio na escola no més de marco de 2016 e finalizou em
junho de 2016, somando-se quatro meses de participacdo efetiva no ambiente
educativo. Foram realizadas quatro observagcdes em cada turma, totalizando trinta e
duas horas. As entrevistas com os professores foram agendadas com antecedéncia
de 24 horas e realizadas, aproximadamente, em 45 minutos cada uma. Além das
observacdes em sala e entrevistas, a coleta de dados valeu-se de fontes secundarias,
tais como: os documentos legais, entre os quais a Lei 9394/96 — Projetos Politico
Pedagdgico da Escola, Plano de Trabalho Anual, Planos de Aula entre outros.

RESULTADOS

Durante as observacdes percebeu-se que das cinco turmas de 5° Ano do Ensino
Fundamental, apenas duas turmas desenvolveram com efetividade a préatica
pedagogica com uso de Historias em Quadrinhos no ensino de leitura e escrita. As
demais turmas, por motivos alheios, ndo deram sequéncia até o final da pesquisa,
com o trabalho das HQ'S em suas praticas pedagdgicas.

No percurso das atividades desenvolvidas a partir do género HQ'S, as
professoras pesquisadas levaram para as suas aulas uma sequéncia didatica, a qual
fez algumas indagacfGes acerca dos conhecimentos prévios dos alunos, sobre o
género em estudo, como também ela solicitou a turma que produzisse uma historia
em quadrinho de sua preferéncia. Essa producéo inicial da turma serviu de diagnéstico
para pesquisa.

As demais atividades foram de leitura, interpretacdo, compreensao e producao
de HQS. Sempre havendo uma discussédo dos temas abordados nos quadrinhos.
Desse modo, foi notério que houve uma interacdo dos alunos com o género textual
em questdo, e foi visivel que, através desses momentos educativos, os alunos
passaram a adquirir outros conhecimentos com a leitura e a exploracdo dos
guadrinhos.

Assim, ainda compartiiharam os seus conhecimentos acerca do género,
relatando as suas experiéncias, contando e recriando outras histérias a partir das
ilustracdes observadas por eles. Como afirmam Ramos e Vergueiro (2009, p. 135) no

que diz a respeito ao letramento com o género HQ'S: “ler quadrinhos é ler sua

linguagem, tanto em seu aspecto verbal quanto visual (ou ndo verbal). A expectativa
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€ que a leitura da obra e dos quadrinhos ajude a observar essa rica linguagem de um
ponto de vista, mais critico” — efeito este alcangado com a atividade em questao.

Desse modo, as atividades desenvolvidas proporcionaram as turmas
possibilidades de comunicagéo, interacao e ainda auxiliaram no desenvolvimento pelo
habito de leituras literarias.

A atividade, sem duvida, motivou a turma a se interessar pelas questfes de
ordem linguistica a partir das HQ’S, visto que, a cada aula havia uma expectativa por
parte deles, para saber qual seria o tema do proximo gibi a ser trabalhado. Observou-
se que os alunos participaram ativamente durante as atividades desenvolvidas,
demonstrando gosto e interesse pelas mesmas. E importante frisar que o objetivo
primordial da pratica dos professores participantes, ndo estava preso em apenas
reforcar a leitura e a producao textual da turma, mas partir de conhecimentos préprios
do aluno a respeito do género explorado. Desta forma, foi possivel despertar nos
alunos a motivacdo, a curiosidade, a analise interpretativa e ainda desenvolver o
censo critico de cada um.

Para os professores participantes do processo, 0S mesmos relataram que o
uso de novas metodologias em sala de aula é necessario e urgente; todavia precisa-
se também ressaltar a importancia da formacéo continuada dos educadores. Visto
que, dos cinco docentes participantes, quatro encontravam-se concluindo o nivel
superior e um possuia o nivel superior completo. Contudo eles ressaltaram que
somente formacéo académica néo era suficiente para melhoria continua das praticas
pedagogicas.

Essa observacéao foi verificada no decorrer da pesquisa; uma vez que dos
cincos professores que iniciaram a pesquisa com a proposta de se trabalhar o ensino
com géneros textuais especificamente as HQ’'S; apenas dois conseguiram finalizar
com efetividade o trabalho pedagogico em questao.

Acreditamos que varios foram os motivos que levaram os educadores nao
concluirem as atividades propostas no inicio dessa pesquisa como: falta de
familiaridade com o tema, a desmotivacao profissional, bem como aqueles que ainda

nao conseguiram se desvincular dos métodos tradicionais de ensino.
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CONCLUSAO

Esta pesquisa abordou sobre 0 a préatica pedagodgica dos professores nas turmas
de 5° ano em uma Escola Municipal da Zona Urbana do Municipio de Novo
Repartimento do Para, relatou também sobre as dificuldades de aprendizagens, as
propostas da nova Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Fundamental e
andlises das praticas utilizadas por alguns profissionais da educacgéo nesse nivel de
ensino.

Com base nos aportes tedricos que nos subsidiaram durante a realizacdo dessa
pesquisa, concluimos que, ao analisarmos a préatica de ensino dos professores,
verificarmos que estes usaram em suas aulas de Lingua Portuguesa atividades
pedagogicas direcionadas aos géneros textuais e sequéncias didaticas, para o ensino
de leitura, interpretacéo e producéao textual em suas turmas. Sendo um género muito
apreciado pelas criangas “As histérias em quadrinhos”, traz contribuigdes significativas
ao processo ensino aprendizagem, quanto este é utilizado de acordo com a proposta
do letramento.

Durante a nossa investigacdo in locus, percebemos que apenas dois
professores, dos cinco participantes, voltaram suas praticas de ensino na perspectiva
do letramento como contribui Soares (2014) ao afirmar que o ensino da linguagem
deve-se partir de géneros textuais. Nesse sentido esses educadores ja estdo inserindo
em suas metodologias, as propostas sugeridas pelos PCNS, que ja vinha discutindo
esse tema desde a década de noventa; assim como 0S n0SsS0S aportes tedricos e a
Nova BNCC que também defendem essa abordagem.

Nossa intencéo, neste trabalho de pesquisa, foi de contribuir com a discusséao
sobre, como vem ocorrendo 0 processo de letramento nas series iniciais do Ensino
Fundamental, analisando as novas praticas pedagdgicas dos professores e 0s novos
desafios destes, frente as mudancas ocorridas no Curriculo Escolar. Repudiando as
praticas tradicionais que em nada contribuem para o aprendizado dos alunos com

novos perfis na atualidade.
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Segue as atividades desenvolvidas durante a pesquisa com as turmas do 5° ano:
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PERSPECTIVAS DE APRENDIZAGEM ATRAVES DA LIBRAS
Canaa dos Santos Barreto

RESUMO

Este artigo é resultado de uma pesquisa de carater bibliogréafica e, foi construida com
bases em revisédo teorica de seis livros escritos no periodo de 1998 a 2009. O mesmo
visou perceber a insercdo e perspectiva escolar para os alunos de todas as
modalidades de ensino, no caso deste estudo, perceber como a aprendizagem do
aluno com deficiéncia auditiva se desenvolve pelo uso LIBRAS. Tendo como
problematizacao quais as perspectivas de aprendizagem para o aluno com deficiéncia
auditiva por meio das Libras? Estudando os aspectos referentes a surdez, educacéo
inclusiva para os alunos com deficiéncia auditiva: a Libras. Essas questdes tiveram
suas bases nas analises de autores como: Sassaki (2007); Skiliar (1998); Quadros e
Schmild (2007), dentre outros. Essa pesquisa demonstra que através do ensino com
as LIBRAS pode-se chegar a uma aprendizagem educacional contribuindo dessa
forma para a instauracédo da educacao inclusiva de fato.

Palavras-chave: Libras. Deficiéncia Auditiva. Aprendizagem.




IV Seminario PARFOR/UFRA

MParfor Il Seminario Amazoénico de Acessibilidade, Incluséo e Tecnologia &“‘-}/50"
opdssagholiubag Formacéo de Professores: Desafios para Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia

Nicleo Amazénico de Acessibilidade,
Inclusdo e Tecnologia

INTRODUCAO

O presente artigo se propde a estudar Perspectivas de aprendizagem através
das LIBRAS, para os alunos com deficiéncia auditiva tendo como objetivo perceber
como se desenvolve a educacao escolar para os alunos que apresentam a deficiéncia
auditiva e dessa forma refletir sobre como se processa a aprendizagem através da
LIBRAS.

E oportuno ressaltar que, a proposta pedagogica de uma escola inclusiva € levar
em conta também as necessidades de adaptacdo dos alunos com deficiéncia a
pessoas e ambientes novos (MAZZOTA, 1999).

Nesta perspectiva tem-se a LIBRAS como aliada a aprendizagem de pessoas
com deficiéncia auditiva, compreendendo que se faz necessario inserir tais alunos no
ensino com qualidade.

Para a efetivacdo do presente artigo foi realizado um levantamento bibliogréafico
de autores que direcionam suas analises para essa tematica. Dentre esses autores
destacamos: Sassaki (2007); Skiliar (1998); Quadros e Schmild (2007), dentre outros.

METODOLOGIA

A presente pesquisa visou alcancar os objetivos a que se prop6s através do
levantamento bibliografico de autores que dao énfase a aprendizagem através de
libras, enfatizando abordagens tedricas que apresentam as caracteristicas da surdez,
bem como se processa a educacéo inclusiva para os alunos surdos. Esta metodologia
teve por objetivo proporcionar maior familiaridade por meio das leituras realizadas com
a problemética a ser investigada.

Para Lakatos e Marconi (2009), o método seria um conjunto de procedimentos,
sistematicos e racionais, capazes de detectar erros e determinar caminhos, que
permitem alcancar um objetivo, que no caso da ciéncia seriam conhecimentos validos
e verdadeiros.

Os recursos para o desenvolvimento do estudo foram subsidiados através do
levantamento bibliografico de livros, dentre os principais tedricos que subsidiaram a
pesquisa bibliografica foram os seguintes: Sassaki (2007); Skiliar (1998); Quadros e
Schmild (2007), dentre outros.
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Aspectos referentes a surdez

Surdez, segundo Sassaki (2007) a deficiéncia auditiva pode ser considerada como a
perda parcial ou total da audicdo, causada por ma-formacéo (causa genética), leséo
na orelha ou nas estruturas que compdem o aparelho auditivo.
O autor diz ainda que existe a deficiéncia, a qual € considerada moderada, e é
traduzido como a incapacidade de um individuo ouvir sons com intensidade menor
qgue 50 dB (decibel). Essa deficiéncia pode ser reparada com a ajuda de aparelhos e
através de acompanhamento terapéutico. A perda auditiva severa, que € quando a
pessoa nao consegue ouvir sons abaixo dos 80 dB (decibel) e, profunda, quando nao
escuta sons emitidos com intensidade menor que 91 decibéis, os aparelhos podem
ajudar, porém, de uma forma parcial. O recomendado, nesses casos, é o0 aprendizado
de Libras e da leitura orofacial.
N&o é a fala ou a lingua de sinais; a pessoa surda que “se deu bem” é aquela
gue pbde preservar a sua autenticidade, aceitou a surdez como uma parte
diferente e ndo doente de si; que pode fazer uma escolha que Ihe permita ser
natural e sua comunicagdo, independentemente de ser oralizada ou
sinalizada (SASSAKI, 2007, p. 7).

As perdas da audicdo acima desses niveis mencionados podem ser
consideradas como caso de surdez total. Porém, a perda da audicdo deve ter o
diagnostico de um médico especialista, ou entdo um fonoaudi6logo. E oportuno
ressaltar que, a pessoa surda tem a mesma capacidade de aprendizagem da pessoa
ouvinte. (SASSAKI, 2007)

Segundo Sassaki (2007, p. 33) existem varias causas que podem levar a
deficiéncia auditiva, iremos enumerar alguns:

Acumulo de cera no canal auditivo externo;

Otites;

Genético;

Doencas: rubéola, variola, toxoplasmose, meningite, sarampo e caxumba;
Medicamentos tomados pela mé&e durante a gravidez;

Incompatibilidade de sangue entre a mée e o bebé;

Infec¢des no ouvido;

Barulhos frequentes.
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Pode-se detectar se uma pessoa tem ou ndo perdas auditivas antes dos trés
meses de idade e os procedimentos para a reabilitacdo desse problema ndo devem
ultrapassar seis meses.

Essa fase da vida deve ser observada, pois é nela que o ser humano esta

programado para desenvolver a fala e a linguagem — entre o nascimento até dois aos
de idade. O diagndstico e o tratamento precoce fazem toda a diferenca, visto que, a
crianca que nao pode ouvir ficard privada de brincar e usar a cognicdo para a
representacédo de seu mundo interno.

Para detectar precocemente, faz-se necessario que pais e responsaveis pela
crianca observem as reacoes auditivas da crianca desde bebé, pois caso o bebé nao
reaja aos sons e as falas os pais devem ficar atentos e buscar um atendimento junto
a especialistas.

O topico seguinte envolve o ambito escolar percebido como um espaco que inclui

as diversidades, mas que também geralmente exclui as minorias.

Educacéo inclusiva

Segundo Bortoleto; Rodrigues e Palamin (2003), a inclusdo do surdo na escola
deve garantir sua permanéncia no sistema educacional regular com igualdade de
oportunidades, bem como, ensino de qualidade. Os autores apontam que quando se
propdem a educacédo de surdos no ensino regular, surgem varios questionamentos, e
colocam em duvida se essa experiéncia é capaz de inclui-los no contexto sem mudar
a percepcao dos ouvintes que geralmente envolve o preconceito para com a pessoa
deficiente auditiva, ou se € mais uma violéncia que, velada, associa-se a exclusao.

Esse processo definido por Skliar (1998) como inclusao excludente, ou seja, uma
forma a partir da qual parece que grupos de surdos sdo considerados dentro de um
sistema plural democratico, porém, dentro da escola é praticada a exclusao. Dorziat
(2004) considera que a inclusdo social de pessoas surdas, objetivando sua
participacdo efetiva, depende de uma organizacdo das escolas considerando trés
critérios: a interagdo por meio da lingua de sinais, a valorizagdo de conteudos
escolares e a relacdo a cultura surda.

A politica educacional brasileira que reconhece que as diferengas precisam ser

consideradas visto que, garantem o acesso a educacdo como um direito do ser
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humano. A educacao de alunos com deficiéncia deve fazer parte dessa politica de
forma ampla.
A educacéo de criangas especiais € um problema educativo como é também
0 da educacdo das classes populares, a educacao rural, e das criangas de
rua, a dos presos, a dos indigenas, dos analfabetos, etc. E certo que em todos
0S grupos que menciono existe uma especificidade que os diferencia [...]
(SKILIAR, 1997, p. 14).

Entende-se que a proposta de educacao inclusiva segundo Mazzota (1999)
como remocao de barreiras para a aprendizagem e para a participacdo tem como
pressuposto que todos somos capazes de aprender. Todos. Nesse sentido, a proposta
inclusiva diz respeito a uma educacdo de qualidade para todos, que atenda
diversidade de caracteristica do alunado individualmente.

A politica da incluséo esta direcionada pelos principios que, durante muito tempo
ndo foram observados, como por exemplo: respeito as diferencas individuais,
valorizagdo de cada pessoa, convivéncia dentro da diversidade, aprendizagem
através da cooperacdo. (SASSAKI, 2003). Essa premissa resgata que os valores
assumem um passo para se ter uma educacao inclusiva.

Quando as literaturas se reportam educacgéo inclusiva para os alunos com
surdez, observa-se que as concepgbes se fundamentam em trés abordagens
diferentes: oralista, comunicacdo total e bilinguismo. O importante € focar a qualidade
na educacao escolar e construir um campo de comunicacao e de interagcdo amplos
(QUADROS; SCHMILD, 2007).

Segundo Finau! (apud QUADROS; SCHMILD, 2007, p.218 e 219) “a linguagem
€ um dos principais meios pelos quais o homem adquire conhecimento de mundo,
fator que tem participacéo definitiva na organizacao da propria linguagem. ”

O Decreto 5.626, de 5 de dezembro de 2005, estabelece que as pessoas com
surdez tém direito a uma educacgdo que garanta a sua formacao, em que a Lingua
Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa, preferencialmente na modalidade escrita,
constituam linguas de instrucdo, e que o acesso as duas linguas ocorra de forma
simultdnea no ambiente escolar, colaborando para o desenvolvimento de todo

processo educativo.

IFINAU, Rossana Aparecida. Os sinais de tempo e aspectos na libra. 2004. 229f. Tese (Doutorado
em Letras) — Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2004.
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Felipe (2007, p.46), ressalta o seguinte:

As escolas podem ser um dos fatores de integracdo ou desintegracdo das
comunidades surdas, dependendo da metodologia adotada. Se uma escola
nao oferece a lingua de sinais, as criancas surdas que estudam nesta escola
ou ndo vao conhecer a comunidade surda de sua cidade e,
consequentemente, ndo aprenderdo uma lingua de sinais ou poderao
interagir com os surdos de sua cidade somente.

Portanto, as praticas de sala de aula devem ser articuladas por metodologias de
ensino que estimulem vivéncias que levem o aluno a aprender a aprender propiciando
condicbes essenciais da aprendizagem dos alunos com surdez (QUADROS;
SCHMILD, 2007).

Para que isso se efetive, € necesséario que o professor busque recursos e
materiais diversificados, através de uma metodologia de aprendizagem que vise aos
alunos ampliar seus conhecimentos através do aprender a aprender, desenvolvendo
a linguagem e a lingua, o pensamento, as aptiddes, as habilidades e os talentos
(QUADROS; SCHMILD, 2007).

O Atendimento Educacional Especializado — AEE — aos alunos surdos envolvem
dois momentos significativos:

eAtendimento Educacional Especializado de Libras

eAtendimento Educacional Especializado de Lingua Portuguesa (QUADROS;

SCHMILD, 2007)

O objetivo desses momentos didatico-pedagdgicos € propiciar ambientes
inclusivos de aprendizagem. Essas aprendizagens através das Libras podem ser de
qualquer assunto, de qualquer disciplina.

No Brasil, a Libras, reconhecida pela Lei 10.436/2002, € entendida como a forma
de comunicacao e expressao em gue o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema linguistico de transmissao de
ideias e fatos, oriundos de comunidade de pessoas surdas do Brasil.

E importante frisar que os alunos aprenderdo Libras no horario oposto ao da
escolarizagdo, porém, esse ensino devera estar articulado com os temas estudados

na classe regular e em conjunto com os referidos professores.
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A escola tem uma contribuicdo muito importante na inclusdo de pessoa com
surdez na sociedade e, nesse sentido, o aprendizado do Portugués escrito tem a sua

parte, por ser mais um instrumento que essa pessoa tera para se integrar a sociedade.

RESULTADOS

Analisando os referenciais tedricos que nortearam essa pesquisa teve-se 0

seguinte entendimento:

Aspectos referentes a surdez

Nestes estudos procurou-se enfocar o que € a surdez, justamente para elucidar
o significado deste conceito que até entdo parecia sem clareza e consenso. Ficou
evidente que a surdez envolve os aspectos corporais do individuo, isto €, a pessoa
surda aguca a percepcao de leitura labial e também de gesticulagédo. Esse fato é
considerado positivo, visto que, e dessa forma que se pode focar nas perspectivas de
aprendizagem da pessoa surda e coloca-la frente a plena execucdo de suas
atividades humanas.

Educacéo inclusiva para os alunos com deficiéncia auditiva: as libras

Neste topico foram verificadas as propostas da educacado inclusiva para 0s
alunos que apresentam surdez, contribuindo para proporcionar ou ampliar habilidades
funcionais de pessoas com deficiéncia e consequentemente promover vida
independente e inclusao.

Percebeu-se que a Educacdo Inclusiva visa proporcionar a pessoa com
deficiéncia maior independéncia, qualidade de vida e inclusdo social, através da
ampliacdo de sua comunicacdo, mobilidade, controle de seu ambiente, habilidades de
seu aprendizado, trabalho e integracdo com a familia, amigos e sociedade.

Neste sentido, a Educagéo Inclusiva visa melhorar a funcionalidade da pessoa
surda. O termo funcionalidade deve ser entendido num sentido maior do que
habilidade em realizar tarefa de interesse.

Neste sentido, faz-se necessaria a utilizacdo dos recursos voltados para o
atendimento do aluno surdo. Esse é um dos temas que na atualidade tem mobilizado

os profissionais da Educacao Inclusiva e que precisa ser desenvolvido mais em prol
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desse empreendimento, ndo apenas discussdes que figuem no papel, mas que no
meio educacional esse tema deve ser colocado em pratica com mais evidéncia.

Em se tratando dos recursos que podem contribuir para o desenvolvimento do
surdo desde o ambito intelectual até as atividades que pode executar diariamente
dentro e fora do espaco escolar, percebeu-se sua importancia e necessidade de ser

levada a pratica.
CONCLUSAO

Ao concluir esse artigo, podemos considerar que o professor ainda tem uma
funcdo primordial a respeito do processo de ensino/aprendizagem dos surdos. Dai a
importancia da lingua de sinais, do intérprete de sinais.

Para que haja inclusdo do aluno surdo é necessario que as pessoas envolvidas
no processo educacional fagam um esforco, no sentido de se livrarem de modelos
pré-determinados de homem, de entenderem a importancia de que o aluno realize
suas proprias elaboracdes, que compartilhe suas davidas, suas descobertas e seu
poder de deciséo.

A incluséo de surdos no ensino regular significa mais do que apenas criar vagas
e proporcionar recursos materiais, requer uma escola e uma sociedade inclusivas, que
assegurem igualdade de oportunidades a todos os alunos, contando com o0s
professores capacitados e compromissados com a educacéo de todos.

Considerando os teéricos estudados e as analises feitas, a pesquisadora
verificou que a LIBRAS aliada a educacéo de alunos com surdez pode produzir uma
aprendizagem de fato, visto que a mesma se constitui em um recurso que pode
proporcionar uma educacdao de qualidade. Foi possivel também perceber que a surdez
nao se constitui em um problema que limitem as pessoas com essa deficiéncia de
possuir comunicagdo e consequentemente aprendizagem. E fato, que a comunicacéo
é fator importante para que as relagdes humanas sejam construidas.

Observou-se ainda que a comunicacdo através de libras proporcione uma
interacdo do individuo com o meio e com 0s outros, promovendo dessa maneira a
aprendizagem. O uso desse recurso pode servir para quebrar a barreira e 0

entendimento acontega fornecendo ao aluno condi¢des para que este se desenvolva
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em todos o0s seguimentos (social, cultural, educacional e outros), atentando aqui para
a importancia da vida autbnoma em sociedade.

A lingua, neste caso serd aquisicdo consideravel para que o0 processo de
inclusdo do aluno surdo se efetive. Ficou claro, para a pesquisadora, que a incluséo
do aluno surdo em salas regulares requer flexibilizacdo das préaticas e posturas
pedagogicas, tanto nos fazeres quanto nos objetivos da escola que sdo quesitos que
devem ser abordados.

A inclusdo do aluno surdo sé serd possivel se houver o compromisso dos
envolvidos de assim torna-lo. Desejo proprio dos qgue amam e que sabem que educar

e proporcionar acessibilidade ultrapassa normas e leis.
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RECONHECIMENTO DE CARACTERISTICAS DE ALTAS HABILIDADES
SUPERDOTACAO POR PROFESSORES E ALUNOS

Claudia Solange Rossi Martins

RESUMO

Sera apresentado neste artigo uma pesquisa-piloto realizada em uma escola
particular, com alunos do 5° e 8° anos (correspondente ao Ensino Fundamental de 9
anos), cujo objetivo consistiu em verificar como os alunos séo capazes de reconhecer
caracteristicas de capacidade elevada ou Altas Habilidades /Superdotacdo — AH/S
dentre seus colegas de classe, pela observacdo direta e com o auxilio de um
guestionario especifico; e também verificar como os professores sao capazes de
reconhecer caracteristicas de capacidade superior ou AH/S dentre seus alunos, pela
observacéo direta e com o auxilio de um questionario especifico. Os resultados
permitiram realizar uma comparacao entre a forma como professores e alunos
reconhecem tracos caracteristicos de AH/S, como também indicaram a viabilidade do
procedimento e a validade dos instrumentos utilizados na pesquisa. Conclui-se que,
no processo de identificacdo dos alunos com potencial para AH/S, a indicacdo dos
professores e alunos é um dos meios eficazes quando bem orientados, a partir de
objetivos claros e definidos, e que sao indispensaveis os cuidados em como o
instrumento é utilizado no reconhecimento de caracteristicas de elevada capacidade.

Palavras-chave: Identificacado de Altas Habilidades - Procedimento. Professor- Aluno.
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INTRODUCAO

No contexto educacional atual, observa-se de forma muito clara que os alunos
se diferenciam uns dos outros na sua forma de aprendizagem em todas as suas
variaveis possiveis. Esta visivel diferenca engloba a ideia de diversidade que
considera os fatores sociais, culturais, a historia de vida, as caracteristicas pessoais
e as habilidades que s&o Unicas de cada um.

Foi com base nestas diferencas individuais, que em junho de 1994, os membros
das Nacdes Unidas elaboraram a Declaracdo de Salamanca! (UNESCO, 1994)
contendo principios, politicas, praticas, visando melhorias de acesso a educacao
dagueles que apresentam necessidades educacionais especificas?.

O espaco para que esta mudanca de perspectiva social ocorra, € a Escola
Inclusiva, que deve acomodar todas as criancas independentemente de suas
condic0es fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras — incluindo
direito de expressar seus desejos com relacdo a sua educacdo, da forma mais
adequada as suas necessidades, circunstancias e aspiracdes (BRASIL, 1996).

Dentre as criancas com NEE, chama-se a atencéo para aquelas que apresentam
Altas Habilidades/ Superdotacéo (AH/S). Ao contrario do que muitos pensam, ndo ha
como omitir o fato de que as criangcas com potencial para extraordinarios niveis de
producdo, também sado criancas com necessidades especificas que requerem
experiéncias educacionais enriquecedoras (FREEMAN; GUENTHER, 2000).

Entretanto, uma analise da literatura destaca a dificuldade na identificacdo dos
que revelam AH/S, quer seja por ndo haver uma linha diviséria nitida e definida entre

! Documento com regras padrdes sobre equalizagdo de oportunidades para pessoas com deficiéncias
e NEE. O documento apresenta a Estrutura de A¢cdo em Educacéo Especial com o objetivo de reafirmar
o direito de educacédo a cada crianc¢a, jovens e adultos ja proclamado na Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos e confirmado na Declaracdo Mundial sobre Educacgédo para Todos.

2NEE refere-se aqueles que durante o processo educacional apresentam dificuldades acentuadas de
aprendizagem ou limitagdes no processo de desenvolvimento, que dificultam o acompanhamento das
atividades curriculares — quer seja de causa organica especifica ou relacionadas a condicdes,
disfuncdes, limitacBes, deficiéncias ou mesmo por Altas Habilidades/ Superdotacdo (AH/S),
demonstradas pela grande facilidade de aprendizagem e dominio mais acelerado de conceitos,
procedimentos e atitudes (grifo nosso) (BRASIL, 2001).
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0 superdotado e o0 ndo superdotado; ou porque ha um relativismo cultural na
categorizacao do que € superior ou ndo, tendo em vista o nivel social e econémico,
as oportunidades de expressdo de comportamento, as barreiras que impedem o
rendimento, as experiéncias prévias na area considerada, os estimulos sociais ou
psicolégicos que atuam sobre a pessoa; também devido a relatividade em nivel de
desempenho observado em relacdo a um determinado grupo ou comunidade; ou
ainda pela precisédo e validade do instrumento de medida (SOARES; VERDE-ARCO;
BAIBICH, 2004).

Outro fator que dificulta a identificacdo destes alunos, se deve ao fato de que o
termo “super” sugere a ideia de uma performance sempre extraordinaria, dando a
ideia de que o superdotado seria aquele que apresenta dominio em todas as areas,
como um génio; ou como aquele que é “nota 10,0” em tudo. Tal concepgao tem levado
muitos docentes a supor que nao existem alunos com AH/ Superdotados em suas

salas de aula, como pode ser verificado em Bispo (2001, p.1):

Como os superdotados nem sempre tiram dez em todas as disciplinas,
muitas vezes demoram a ser identificados por pais e professores, o que pode
comprometer o desenvolvimento do potencial. Pior, sem os estimulos
necesséarios, perdem o interesse pela escola e passam a apresentar
problemas de comportamento.

Devido a estas dificuldades de identificacdo, os alunos tendem a sofrer as
consequéncias no cotidiano escolar. Autores afirmam que o maior problema que a
crianca com altas habilidades enfrenta na sala de aula regular, € o tempo de espera,
ja que aprende mais rapido e fica esperando que seus colegas terminem (FREEMAN;
GUENTHER, 2000).

Segundo a literatura especifica na area, a identificacdo daqueles que detém altas
habilidades, pode ser feita pela indicacdo dos professores, uma vez que estes se
encontram em uma posicao-chave para recomendar aqueles alunos que demonstram
outras caracteristicas que ndo aquelas geralmente acessadas por testes de
inteligéncia (GUENTHER, 2006). O Estudo Delphi realizado em 1992 demonstrou que
“os professores séo capazes de reconhecer caracteristicas de criangas bem-dotadas?

e classifica-las por representatividade e valoragdo” (GUENTHER, 2000, p.46). O

8 Aqui entendido como sindnimo de altas habilidades/superdotacgéo.
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mesmo estudo destaca a necessidade de haver uma espécie de guia ou orientacao,
anterior ao momento do reconhecimento dos sinais de talento (GUENTHER, 2000).

Os alunos também podem contribuir para a indicacdo dos seus colegas de
classe. Alencar e Fleith (2001, p.75) colocam que, o procedimento de indicacao dos
colegas € uma alternativa usada na identificacdo de alunos superdotados e consiste
em que os alunos da turma indiqguem “o melhor”, o que “se destaca” em cada area
especifica.

Entendendo que a identificagdo dos alunos mais capazes é o primeiro passo
para prover acoes efetivas de atendimento educacional inclusivo, foi realizado este
estudo-piloto objetivando verificar como o0s alunos sdo capazes de reconhecer
caracteristicas de capacidade elevada dentre seus colegas de classe pela observacéo
direta e com o auxilio de um questionario especifico; e da mesma forma, constatar
como os professores podem reconhecer o elevado potencial em seus alunos por meio

da observacéo direta e com o auxilio de um questionario especifico.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A metodologia para a identificacdo dos alunos que revelam potencial superior,
segundo Guenther (2006) revela dois caminhos: (1°) pelo estabelecimento de critérios
que indiguem um atributo estavel, medivel e relativamente fixo; e (2°) pelo desenhar
de uma trajetéria a ser seguida como um processo sequencial e dinamico.

O primeiro caminho apoéia nos principios psicométricos, ao delinear estratégias
baseadas em conceitos fixos, quantificados por meio de testes, medidas e avaliacdes,
como os conhecidos testes de Q.l., que buscam definir a capacidade elevada ou
dotacdo pelo numero de pontos alcancados acima de um limite arbitrariamente
determinado. Sobre isso, Freeman e Guenther (2000, p.32) afirmam que este
procedimento é um assunto altamente controverso e contestado, pois 0s testes sao
fortemente influenciados por sistemas de crencas que incluem valores morais e
sociais; sao orientados por fatores culturais, trazendo dificuldades de linguagem
devido a traducéo ou interpretacdo quando levados para outro pais, diminuindo o grau
de validade do instrumento; e apresentam uma visdo relativamente estatica da
capacidade intelectual.

O segundo caminho na busca de estratégias para localizar sinais de elevado

potencial, apresenta um carater multidimensional, pois busca meios que consideram
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a capacidade humana num processo dinamico de acontecimentos naturais do dia a
dia, orientado por observacdo continua nas diversas situacdes de acdo, posicao e
desempenho em que o sujeito esta envolvido (GUENTHER, 2006). Essa abordagem
dindmica, segundo Alencar e Fleith (2001) envolve a avaliagdo de mudancas
apresentadas pelo individuo ao longo de um tempo, considerando o contexto no qual
essa avaliacao é feita, e avaliar o quanto este progrediu em um determinado periodo,
para que se possa fazer uma previsdo sobre o que ele podera vir a fazer em termos
de exceléncia.

Alencar e Fleith (2001, p.70) destacam que “‘multiplos critérios devem ser
utilizados, considerando-se informacfes obtidas das fontes as mais variadas,
incluindo tanto o proprio aluno, como seus professores, pais e colegas [...]".

Guenther (2000) considera que um processo de identificagdo deve ser: a)
Defensavel em termos dos objetivos aos quais se destina; b) Integrado ao sistema
educacional em uma configuracdo maior, e ndo como um apéndice do trabalho
escolar; ¢) Realizado em mais de um estagio e envolvendo um grupo variado de
pessoas; d) Compreendido em uma determinada extenséo de tempo; e) Diversificado,
pluralistico e amplo, estendendo-se a todas as criancas da populacéo; f) Pratico,
simples, viavel, sem fugir dos seus objetivos e filosofia.

Desta forma, observa-se a necessidade que estes alunos com AH/S sentem de
serem valorizados e respeitados por suas diferencas. Por outro lado, é real a
necessidade que a sociedade brasileira sente de individuos com competéncia
acentuada nas mais diversas areas do saber, a fim de que possam contribuir para
minimizar e até solucionar os problemas complexos pelos quais enfrentam os

individuos hoje e enfrentardo no futuro.
METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada em uma escola particular com 25 alunos e sete
professores do 5° ano; e com 26 alunos e oito professores do 8° ano (correspondente
ao Ensino Fundamental de 9 anos).

O questionario destinado aos professores foi por elaborado pela pesquisadora a
partir do referencial tedrico consultado. O questionario destinado aos alunos foi criado

com base nas questdes sugeridas por Gowan (ALENCAR; FLEITH, 2001, p.71) para

a identificacdo de AH/S em escolares, com adapta¢cdes da autora.
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O questionario destinado aos alunos trouxe as seguintes questdes: 1). Na sua
sala de aula qual colega € melhor em: a) Desenho/Artes; b) Matematica; c) Ed. Fisica;
d) Musica; e) Linguagem; f) Portugués; g) Histéria; h) Geografia; i) Informética; j)
Ciéncias. Para os professores, as questdes abordaram: 1) como em sua percepcao,
em sua experiéncia em sala de aula e como educador vocé pode identificar/ detectar
os alunos com altas habilidades/ superdotados; 2) especifigue quais sao as
caracteristicas que vocé observa nestes alunos. Os dados foram tabulados e

analisados utilizando-se o método descritivo.

RESULTADOS

Quanto ao indice de alunos indicados como melhores, segundo a opinido dos
colegas de classe, constatou-se que no 5° ano 36% do total de alunos da classe foram
indicados como melhores em areas especificas. No 8° ano, 30% dos alunos foram
apontados como melhores.

Considerando que para Feldhusen (apud GUENTHER, 2000, p.28) “todas as
pessoas tém algum talento [...] todas as pessoas fazem alguma coisa melhor do que
fazem outras”, verificamos que os alunos foram apontados por seus colegas como
sendo os melhores em areas que todos reconhecem como significativas para o
contexto social vigente. Contudo, Guenther (2000) coloca que é preciso haver
constancia de tais aptidées ao longo do tempo, além de expressivo nivel de
desempenho na area indicada, pois criangas e jovens ainda estdo em processo de
desenvolvimento e muitas vezes, apesar de sua precocidade, ndo efetivam todo seu
potencial.

Quanto ao numero de areas nas quais os alunos indicados se destacam como
melhores, segundo a opinido dos colegas de classe, constatou-se no 5° ano que 12%
destes foram indicados em média, de duas a cinco areas. No 8° ano, 7% dos alunos
indicados pelos colegas se destacaram em média, de trés a cinco areas. Sobre isso,
Freeman e Guenther (2000, p.91) lembram que “ha aqueles que tém potencial para
fazer quase tudo com alto grau de sucesso’.

Quanto as caracteristicas descritas pelos alunos, com relagdo aos colegas de

classe que se destacam como melhor em areas especificas, foi observado que os

alunos indicaram tragos intrinsecos, tracos que constituem a maneira de ser dos

colegas, como por ex.. € sua materia preferida; sabe mais rapido; sabe qualquer
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pergunta; se esforca; € esperto; tem facilidade para aprender; conhece tudo; é
inteligente; a atividade de artes o faz se distrair e liberar seus sentimentos.

Por outro lado, a maioria dos alunos destacou caracteristicas
extrinsecas, ou seja, aquelas relacionadas a forma com que executam as tarefas;
talvez por estarem associadas a comportamentos - 0 que para eles, torna mais visivel.
Algumas das caracteristicas sdo: faz as tarefas de casa; nunca falta; estuda todos os
dias a tabuada; presta atencdo nas aulas; pergunta quando tem duvida; explica bem
e participa de todas as aulas.

As caracteristicas descritas pelos alunos tém base na literatura, como nos
mostra Garcia (2004) grande curiosidade; rapidez de aprendizagem; excelente
memoéria (vistos nos melhores em histéria e geografia); interesses muito variados
(aluno do 8° ano que € tido como o melhor em todas as matérias); busca da logica e
dos porqués das coisas (outro aluno do 8° ano indicado como o0 que pergunta e se
solta para desenvolver a mente); e compreensao (vistos nos melhores em informatica,
ciéncias, geografia e historia).

Assim, entende-se que para os alunos de um modo geral, a superioridade
naquilo que os colegas realizam que pode ser evidenciado por sua maneira de ser ou
fazer que seja acima do que a maioria das pessoas pode realizar, representa
capacidade elevada. Esta forma de ver est4 de acordo com a definicdo de pessoa
com elevado potencial apresentada por Guenther (2000, p.27- 28), onde considera
“aquela pessoa que realiza algo com alto grau de qualidade ou faz alguma coisa
melhor do que as demais pessoas de acordo com alguma caracteristica que a
sociedade reconhece e aprecia’.

Quanto a maneira como os professores percebem AH/S dentre seus alunos,
constatou-se que os professores do 5° ano podem detectar/ identificar os alunos com
altas habilidades/ superdotados segundo sua percepcdo, foi assim descrita:
observando o desempenho na produgao de saberes; nos ritmos de aprendizagem,;
pela inteligéncia acima da média; pela facilidade de assimilar o conteudo; pelo
potencial de aprendizagem; pelas notas alcancadas no final da unidade letiva. Ja os
professores do 8° ano destacaram 0s seguintes comportamentos: pelo rapido

desempenho em alguma atividade; pela percepc¢éo que o aluno tem do assunto; pelos

guestionamentos que faz sobre o assunto; daquele que ndo se contenta somente com
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a explicacdo do professor e solicita pesquisa; pelas producdes criticas; pelo
comportamento em sala e pela interacédo professor-aluno.

Desta forma, observa-se que a maneira como 0s professores reconhece 0s
alunos que se destacam por seu elevado potencial se d& pela verificacdo da posi¢cdo
do aluno dentro do processo de producdo; por sua compreensao rapida; pelo seu
estilo de ser, perceber, pensar, analisar e agir em situacdes de aprendizagem; e pelas
boas notas (GUENTHER, 2000; FREEMAN; GUENTHER, 2000).

Quanto as caracteristicas descritas pelos professores com relagdo aos alunos
que se destacam em suas aulas, observa-se: pensadores criticos, dinamicos,
criteriosos e habeis na construcdo; mais participativos, indagadores, maior facilidade
e rapidez de compreenséo; maior capacidade de resolver problemas e situacoes
consideradas dificeis; dominio de informatica; maior expressdo; sempre dao
respostas; sdo espertos, aprendem rapido, sao bastante criativos; estdo sempre bem
limpos, sdo responsaveis e assiduos; apresentam alto nivel de compreensdo, nem
sempre se concentram, interagem muito ou nao interagem, se apresentam em dois
grupos (dos muito atentos, embora pacatos e dos que parecem muito desatentos, mas
sao ativos); surpreendem pelo seu potencial; sdo pontuais em seus trabalhos; na sala
de aula procuram o primeiro lugar; sdo atenciosos e ndo gostam de conversar na hora
da aula.

As caracteristicas citadas anteriormente assemelham-se as caracteristicas
apontadas pela literatura (GUENTHER, 2000). Mas o que parece ter prevalecido entre
as opinides dos professores do 5° e do 8° ano foi em relacdo as habilidades de
raciocinio (construir, criticar, questionar, rapidez, interesses, atencdo, vontade,

participacéo e responsabilidade), assim como a criatividade.
CONCLUSAO

Neste estudo-piloto, observou-se que os alunos reconhecem a capacidade
superior em seus colegas com base na maneira de ser ou fazer destes, que esteja
num nivel acima do que a média das pessoas consegue realizar, em areas
reconhecidas pelo grupo, como neste caso: Artes; Ciéncias; Ed. Fisica; Geografia;

Historia; Informatica; Matemética; Musica; Portugués. Da mesma forma, o

reconhecimento que os professores tém dos alunos que evidenciam capacidade
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elevada se da pela maneira como os alunos se posicionam na sua forma de ser e
desempenhar, que esteja num nivel acima da capacidade geral dos demais alunos da
classe.

Desta forma, constatou-se que o reconhecimento de capacidade elevada pelos
alunos e professores atraves da observacéo direta € um procedimento viavel, como
fonte de informacdo relativa as capacidades e interesses dos alunos. Da mesma
forma, o instrumento pode ser considerado um meio vélido para a coleta dos dados,
visto que ndo houve dificuldades para o seu preenchimento ou entendimento das
guestdes. Os dados obtidos neste estudo-piloto indicam a viabilidade do procedimento
de identificacdo de alunos com potencial para AH/S também em outros contextos
educacionais, como primeiro passo na provisdo de atendimento educacional
especifico as suas necessidades.

Receber nas escolas alunos com necessidades especificas, por apresentarem
caracteristicas proprias na sua forma de ser e interagir com o mundo; de questionar,
organizar os pensamentos e fazer descobertas sozinhas, € sem davida um grande
desafio.

A Universidade Federal Rural da Amazbénia — UFRA, através do ACESSAR
(Nucleo Amazénico de Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia) esta dando os passos
pioneiros nesta area, com acdes que envolvem: ser um nucleo de referéncia para
orientacdo de pais e educadores de alunos com potencial para AH/S; a divulgacéo de
pesquisas desenvolvidas pelo Grupo de Pesquisa Acessibilidade, Inclusdo e
Tecnologia, realizadas na area das AH/S, associadas ou ndo a outras deficiéncias; e
ainda, servir de estimulo aos sistemas educacionais interessados em obter
capacitacdo e apoio necessarios para a identificacédo de alunos com elevado potencial

em suas unidades escolares.
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A TRAJETORIA DE SURDOS NA EDUCACAO FORMAL E PARTICIPACAO

SOCIAL
Claudia Solange Rossi Martins
Rosilene Monteiro Maia
Ozivan Perdigédo Santos

RESUMO

Em sua trajetéria de vida, o surdo, em geral, vive a imposic¢ao cultural de uma maioria
linguistica que nega a surdez no meio social, trazendo-lhe dificuldades na busca pela
construcdo de uma carreira profissional, lazer e cultura, dentre outros. A fim de
fomentar novas discussdes sobre a necessidade de participacao social do surdo, 0
presente estudo objetivou investigar a trajetéria de surdos na educacao formal e sua
participacdo social na comunidade ouvinte, identificando os aspectos que favorecem
e dificultam suas experiéncias de vida. Trata-se de um estudo de caso, desenvolvido
numa abordagem qualitativa, cujo método de andlise consistiu no relato descritivo.
Participaram dois adultos surdos na faixa etéria entre 28 e 33 anos, estudantes do
curso de especializacdo em Libras, no municipio de Belém — PA. Os dados foram
obtidos utilizando-se um questionario com questdes abertas que contemplavam
variaveis de caracterizacéo (idade, cidade de origem, sexo, nivel de escolariza¢cédo) e
histéria de vida (trajet6ria escolar e participacéo social da infancia a fase adulta). Os
resultados apontaram para a necessidade de conduzir a sociedade a uma reflexao
guanto a reorganizacdo dos sistemas educacionais em promover uma educacao
inclusiva e bilingue.

Palavras-chave: Educacéao Inclusiva. Surdos — Participacdo Social. Pratica Docente.
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INTRODUCAO

Entendendo o Surdo como aquele que apresenta “[...] formas proprias de
assimilar e expressar o mundo, com identidade prépria, singular [...], cuja identidade
se constroi dentro de uma cultura visual” (SKLIAR, 1999, p. 30), pode-se dizer que a
educacao formal e insercéo social dos Surdos na comunidade ouvinte constituem um
sério problema. Scangarelli (2012) afirma que as posturas pedagogicas ainda
tradicionais atribuem aos Surdos, caracterizagdes estereotipadas, como: pensamento
concreto, elaboragéo conceitual rudimentar, baixa sociabilidade, etc.

Postos a margem das questdes sociais, culturais e educacionais, 0s Surdos
muitas vezes ndo sao vistos pela sociedade por suas potencialidades, mas pelas
limitagbes impostas por sua condicdo (ARAUJO, 2012). S&o definidos como
deficientes e, portanto, incapazes, decorrente em parte, pelo atraso na aquisicdo da
linguagem. Tais pensamentos revelam preconceitos que persistem em nucleos sociais
desde a escola ao espaco do trabalho (SANTIAGO; ANDRADE, 2013).

Na verdade, o Surdo ndo é pior que o ouvinte, mas cognitivamente igual em
termos de capacidades e inteligéncia. Contudo, € um sujeito que tem uma forma
caracteristica de aprender, pois compartilha duas culturas - a surda e a ouvinte
(ARAUJO, 2012). Para isso, utiliza uma lingua diferente dos ouvintes, a Libras —
Lingua Brasileira de Sinais (SCANGARELLI, 2012). Libras € uma lingua viva, densa
e completa, com seus codigos, graméatica, léxicos, simbolos, composta de
movimentos de méaos, brac¢os, olhos, face, cabeca e postura corporal, que incorporam
as caracteristicas gramaticais necessarias para a formacao de uma lingua (CRUZ;
DIAS, 2009).

Por entender que o Surdo deve ter garantido o gozo dos seus direitos e deveres
de cidadao, o presente estudo objetivou investigar a trajetoria de Surdos na educacao
formal e sua participagéo social na comunidade ouvinte, identificando os aspectos que

favorecem e dificultam suas experiéncias de vida.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

A Histoéria da Educacao dos Surdos surgiu na idade Média em 700 d.C., quando
John Beverly, foi o primeiro educador a ensinar o surdo a falar. No decorrer da historia,
muitos estudiosos tiveram destaque no desenvolvimento de métodos de ensino
aprendizagem para o Surdo, tais como: Juan Pablo Bonet (Idade Média) - no ensino
da leitura e do alfabeto manual; John Bulwer (Idade Média) - no uso dos gestos; John
Wallis (1616 a 1703) - no método da escrita para surdos; George Dalgarno - no método
da dactilologia (representacdo das letras do alfabeto por meio das méaos); Konrah
Ammam - na leitura labial; e Abbé de L"Epeé (1756) - fundou a primeira escola publica
para Surdos em Paris, sendo esta a primeira vez que os Surdos adquiriam o direito a
uma lingua prépria (RIBEIRO; SANTO, 2003).

Apds cem anos de predominio do oralismo (lingua oral/ falada ou também por
meio da escrita e leitura), em 1975, no Congresso de Washington, houve a
consciéncia de que “um século de oralismo dominante n&o serviu como solugao para
a educacdo de surdos” (RIBEIRO; SANTO, 2003). Dai surgiu o sistema de
Comunicacgdo Total, que consistia no uso concomitante da lingua oral e de sinais.
Porém, tal comunicacdo ndo atingiu a necessidade das pessoas Surdas porque
objetivava apenas a comunicacao e ndo previa o enfoque da identidade Surda.

No Brasil, a trajetéria da educacéo de Surdos teve inicio em 1857. Apoiado por
D. Pedro Il foi criada a primeira escola especial no Rio de Janeiro — o atual Instituto
Nacional de Educacao de Surdos — INES, pelo professor francés Surdo Ernest Huet,
qgue utilizava a lingua de sinais (POKER, 2002). No entanto, seguindo a tendéncia
mundial, em 1911 o INES adotou a abordagem oralista, apesar da forte resisténcia
dos alunos que continuavam a utilizar a lingua de sinais fora da sala de aula. Somente
no final da década de 70 (século XX) o bilinguismo (lingua oral e lingua de sinais) teve
seu apice. Por destes dados, € visivel a relevante conquista para os Surdos - no direito
a educacdo nas escolas regulares. No entanto, a falta de consenso quanto aos
métodos de ensino trouxe-lhes certas dificuldades de aprendizagem.

O que se observa na realidade das escolas regulares em relacéo a politica de

inclusdo é a de que, em sua grande maioria, ainda se constitui como monolingue e
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monocultural, organizadas e planejadas para os ouvintes, ignorando a Surdez e a tudo
0 gque se refere aos surdos e as suas diferencas (CRUZ; DIAS, 2009).

Efeitos devastadores de fracasso escolar tém sido constatados na grande
maioria dos alunos Surdos, como resultado de uma ideologia clinica dominante, que
entende o significado da surdez a partir de uma visdo médica-terapéutica (GROPPO,
2011). Segundo Groppo (2011, p. 6) “[...] o professor [...] ouvinte, ndo compreende e
nao estabelece significados ao aprendizado desse alunado [...] em virtude de muitos
[...] ainda ndo apresentarem fluéncia em Libras”.

Apoés percorrer longa trajetéria em sua escolarizacdo, em meio a diferencas
sociais e culturais, o Surdo chega ao mercado de trabalho trazendo consigo
expectativas de desenvolver-se mediante sua forga de trabalho e participagdo social.
No entanto, a partir das posi¢cées que colocam os Surdos em lados opostos nas
relacBes sociais, estes se encontram numa atitude de meros observadores e sem
participacéo social ativa (MARIN; GOES, 2006; GROPPO, 2011).

Santiago e Andrade (2013) entendem que a diferenca linguistica ainda € motivo
de dificuldades para a insercdo dos Surdos no mercado de trabalho, porque em muitos
casos, ndo ha nas empresas nenhum funcionario que saiba Libras, ou que oferecam
o0 servico de interpretacdo para Libras em ocasides onde sao transmitidas informacdes
importantes para seu trabalho.

Desta forma, entende-se a importancia para o Surdo receber uma educacao que
0 prepare para ser e estar integrado no meio social onde vive, constituindo sua
identidade Surda e sendo reconhecido como pessoa, com limitacdes sim, mas com

potencialidades para contribuir e realizar-se como pessoa.
METODOLOGIA

Trata-se de um artigo original resultante de um estudo de caso, com uma
abordagem qualitativa, cujo método de analise foi o descritivo. Os dados foram obtidos
por meio da entrevista individual como procedimento técnico e um questionario como
instrumento, contendo questdes abertas que contemplavam variaveis de
caracterizacao (idade, cidade de origem, sexo, nivel de escolarizacdo) e historia de

vida (trajetéria escolar e participag¢do social da infancia a fase adulta).
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Participaram deste estudo, dois adultos Surdos, ambos do sexo masculino,
tendo o ES1 (Estudante Surdo 1) 28 anos e o ES2 (Estudante Surdo 2) 33 anos.
Estudantes de Especializacdo em Libras, no municipio de Belém — PA utilizam a
Libras, a oralizac&o e a escrita na lingua portuguesa para se comunicarem.

Obtido o termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) dos sujeitos, onde
se esclarece os objetivos do estudo, a entrevista foi realizada por uma das
pesquisadoras, cujo conhecimento na lingua de sinais contribuiu para traduzir as
questdes em Libras. As respostas foram redigidas na lingua portuguesa pelo proprio
sujeito, com influéncias da estrutura da Libras. Em média, o tempo destinado a
entrevista foi de uma hora e meia para cada sujeito. Os dados obtidos foram
posteriormente organizados em categorias de conteudo e transcritos, procedendo-se
a analise descritiva e discussao, a partir da literatura especifica.

As categorias elencadas discutem a trajetéria dos Surdos na educacao formal,
participacdo social e processo ensino-aprendizagem nos seguintes aspectos: (1) na
Educacéo Basica; (2) na Escola para Surdos; (3) na Lingua Portuguesa/ Libras; (4) no
Ensino Superior; (5) na P6s-Graduacéo; e (6) no Mercado de Trabalho.

A analise dos dados foi obtida seguindo os passos sugeridos por Creswell
(2007), que incluem: a organizacdo dos dados por meio da transcricao das respostas
obtidas no questionério; leitura de todos os dados buscando um sentido geral das
informacg0des; categorizacdo dos dados nomeando-os em grupos; descricdo dos
participantes; extracdo de significados apreendidos a partir dos dados obtidos; e
finalmente, a elaboracéo das considerac¢des finais sobre os aspectos que favoreceram
e aqueles que dificultaram a trajetoria dos surdos na educacdo formal e em sua

participacéo social na comunidade ouvinte.
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Trajetoria dos surdos, participagcdo social e processo ensino-aprendizagem na

educacao basica.

Filhos de pais ouvintes, ES1 nasceu Surdo, sendo a surdez identificada aos seis
meses de idade por uma tia; e ES2 a surdez foi decorrente de uma meningite na
infancia, sendo identificada aos trés anos de idade, por seu pai. Percebeu que nao
podia ouvir aos seis anos de idade, utilizando pouca oralidade e mimica para se
expressar em casa com familiares. Com os vizinhos, utilizava gestos. Ingressou na
escola com a idade de um ano e nove meses - no maternal. Em sua formacéo primaria,
do 1° ao 5° ano, comunicava-se com 0s professores e colegas por meio de gestos,
que lhes respondia também por gestos. Contudo, nos intervalos para o lanche, ndo
havia comunicacdo entre estes, apenas brincadeiras. Do 6° ao 9° ano, ES1
comunicava-se com os professores e colegas por meio da oralidade e gestos, assim
como destes para com ele. No ensino médio, além da oralidade e gestos, os
professores e colegas de sala também utilizavam a Libras para intermediar a
comunicagao. ES1 descreve sua participacdo social neste periodo “um pouco
complicado”, embora conseguisse se socializar bem.

Para 0 ES2 a consciéncia de que n&o podia ouvir se deu aos oito anos de idade.
Sua comunicacgdo ocorria por intermédio da oralizacdo e alfabeto manual em casa
com a familia e oralizacdo e alfabeto gestual com os demais familiares e vizinhos.
Ingressou na escola para cursar o Jardim | aos trés anos e meio. Em sua formacéo,
da educacdo basica ao ensino médio, comunicava-se com os professores e colegas
por meio da oralizacéo e gestos. Os professores falavam muito e escreviam. Sobre
sua participacdo social, ES2 diz ficar isolado enquanto seus colegas falavam muito.
Descreve ter se sentido como se fosse um estrangeiro.

Segundo Silva e Abreu (2012), a aquisicéo tardia da Lingua de Sinais e 0 pouco
contato com a cultura surda, podem acarretar em prejuizos nos processos formativos
e no desenvolvimento cognitivo/simbolico dos alunos surdos. Para evitar esta perda,
especialistas na area (SILVA; DINIZ; ARAUJO, 2015) advertem que “ha um periodo
critico [...] favoravel para a aquisi¢cao da linguagem [...] que se estende até os 12 anos
de idade. Depois desse periodo, torna-se mais dificil o processo de aquisigao”.

Sentimentos de isolamento e estrangeirismo também foram identificados na

trajetéria do ES1 e ES2. Marin e Goes (2006) testemunham que muitos sdo 0s casos
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de Surdos que, ao recordar sua trajetdria educacional, descrevem a dor de sentirem-
se estrangeiros, forasteiros, exilados, aqui entendidos como “inferiores” aos colegas
de classe, revelando a insisténcia de condigbes sociais insatisfatorias de
escolarizagdo que 0s segue até a preparacao para o trabalho.

Dos contetdos ensinados aos alunos no decorrer do 1° ao 3° ano do ensino
médio, ES1 diz “ndo entendia quase nada, exceto matematica”. Neste aspecto,
entende-se que a matematica pode ser mais compreensivel ao aluno surdo, pois toda
essa semidtica (numeros, signos, gréficos, formas geométricas) pode ser facilitada
através da visdo. As matérias com maior dificuldade para aprender eram “aquelas que
envolviam leitura”, como portugués, historia, geografia e ciéncias. Seus professores
ensinavam os conteados como se ele fosse ouvinte. ES2 afirma que entendia pouco
dos contetdos no decorrer do 1° ao 9° ano do ensino fundamental, apresentando
maior dificuldade na disciplina de histéria. No ensino médio, costumava perguntar aos
professores quando ndo entendia o conteldo, mas estes, 0 ensinavam como se fosse
ouvinte.

E fato que os sistemas educacionais muitas vezes seguem utilizando um método
de ensino que ndo considera a diversidade presente na sala de aula e que nao
satisfazem as diferentes necessidades educacionais especiais de seu alunado
(RAZUCK; TACCA; TUNES, 2007) Tartucci (2005) ressalta que os professores agem
na sala de aula como se o aluno surdo nao estivesse ali, ndo procuram ser entendidos

por este e realizam poucas adequacodes.

Trajetéria dos surdos, participacdo social e processo ensino-aprendizagem na

escola para surdos.

ES1 teve acesso a uma escola para surdos desde o periodo em que cursava o
Jardim I, aos dois anos de idade. Neste contexto, sua comunicacdo com O0S
professores e colegas de classe dava-se por meio de poucos gestos, sendo o horario
de intervalo para o lanche o momento de muita brincadeira. Segundo ES1, “la
aprendiamos a oralizar e faldvamos com dificuldade”. Aos trés anos aprendeu a
oralizar. Sua comunicagdo consistia em “mais gestos e brincadeiras” (ES1).

ES2 ingressou em uma escola para surdos aos trés anos e meio, onde se

comunicava com 0s professores por meio de oralizagdo e gestos. Aos quatro anos
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aprendeu a oralizar. Com os colegas, relata utilizar mimica, tanto em sala de aula,
como nos intervalos para o lanche. As pessoas se comunicavam com ES2 como se
este fosse ouvinte.

Lacerda (2006) defende que o aluno surdo deve cursar o ensino fundamental em
uma escola na qual os conteudos sejam ministrados em sua lingua de dominio. Mas,
mesmo frequentando uma escola para surdos desde pouca idade, 0s sujeitos deste
estudo nédo tiveram a oportunidade de desenvolver a lingua de sinais como sua
primeira lingua (L1) e a lingua portuguesa como sua segunda lingua (L2). Ao contrario,
foi-lhes ensinado a oralizar, sendo ali “tratado como se fosse ouvinte”. Gées (2000)
vem colocar que o acesso tardio a Libras interfere na possibilidade de mediacéo social

e de acesso a cultura.

Trajetoria dos surdos, participacdo social e processo ensino-aprendizagem na

lingua portuguesa/ Libras.

O dominio da oralizacdo aos trés anos de idade permitiu ao ES1 expressar-se
melhor e a aprendizagem da escrita na lingua portuguesa aos sete anos de idade
possibilitou que “a comunicagéo e o entendimento das coisas melhoraram bastante”.
Contudo, a aquisicdo da lingua de sinais aos dezoito anos de idade em uma
comunidade surda, permitiu “melhor entendimento das coisas ao meu redor”.

Aos quatro anos de idade ES2 aprendeu a oralizar, mas ressalva que “nem todos
os ouvintes entendem o que eu falo”. Aos dezessete anos, aprendeu a escrever na
lingua portuguesa com aulas de reforgco, o que lhe permitiu “aumentar um pouco o
vocabulario”. Contudo, somente aos vinte e um anos aprendeu a se comunicar por
meio da lingua de sinais, em uma comunidade surda, através de um curso, afirmando
que apos isto, tudo mudou.

“Tudo mudou” apds o dominio das Libras. Por qué? Provavelmente porque se
sentiram pertencentes a um grupo que “falava a sua lingua”. Na verdade, a lingua de
sinais traz consigo a identificagdo do grupo, da comunidade a qual pertence, onde se
inserem valores culturais, habitos e modos de socializacdo préprios, e trazem sua
identidade surda (CRUZ; DIAS, 2009).
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TrajetOria dos Surdos, participacdo social e processo ensino-aprendizagem no

Ensino Superior

O ingresso ao ensino superior para ES1 se deu aos vinte e trés anos de idade,
no curso de Pedagogia. O vestibular foi um processo dificil, segundo relata. Nesta
fase, a comunicacdo com os professores ficou mais facil porque ja possuia certa
facilidade com a Libras e a instituicdo oferecia intérpretes em Libras. Contudo, sua
maior dificuldade ainda estava em “tudo que envolvia portugués”. A interacdo com 0s
colegas de classe e pessoas do seu convivio na faculdade foi tranquila, tanto em sala
de aula como em horéarios de intervalo, pela ajuda do intérprete e porque alguns
possuiam o dominio na Libras. Considera sua participagdo social muito boa.

Optando pela area de Letras-Libras, ES2 deu inicio a sua formac&o no ensino
superior aos vinte e cinco anos de idade, sendo o processo seletivo bastante
complicado. No decorrer do curso, sua comunicagao com os professores, colegas de
sala e demais pessoas do seu convivio acontecia na maior parte, por meio da Libras,
tanto em sala de aula como em horérios de intervalo. Considera que houve melhor
participacdo social porque seus amigos falavam em Libras. Neste aspecto, Bisol et al
(2010) assinala que a instituicdo de ensino superior e a sociedade em geral, esta
pouco preparada para receber o estudante surdo nos vestibulares.

Segundo ES1, o processo de aprendizagem no ensino superior foi “mais
tranquilo porque tinha intérprete”. Para ES2, o processo de aprendizagem se deu com
a ajuda de professores que ministravam suas aulas em Libras.

Dificuldade com a lingua portuguesa péde ser identificada aqui. Em um estudo
sobre o desenvolvimento académico de estudantes surdos, Bisol et al (2010)
evidenciou baixos niveis de letramento e dificuldades na aprendizagem da leitura e

escrita.
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Trajetoria dos surdos, participagcdo social e processo ensino-aprendizagem na

poés-graduacéo.

Na pés-graduacao a comunicacdo do ES1 com os professores, colegas de sala
e destes para com ele, foi muito boa, pois a maioria ja tinha o dominio de Libras e
ainda podiam contar com a ajuda do intérprete. Para ES2, a comunica¢cdo com 0s
professores ocorria com a ajuda de intérprete e por meio da Libras com os colegas.

Poker (2002) coloca que o aluno Surdo para se desenvolver, necessita de
professores participativos e motivados para tornar fluente a linguagem, respeitando e
considerando as necessidades educacionais de seus alunos, a fim de proporcionar

seu desenvolvimento emocional, cognitivo, e sua participa¢cdo no meio social.
Trajetéria dos surdos, participacdo social no mercado de trabalho

ES1 ndo estd inserido no mercado de trabalho até o momento, pois sua maior
dificuldade consiste na compreensdo dos conteddos que sdo exigidos nos concursos
publicos para professores da educacdo béasica. ES2 exerce sua profissdo como
professor de Libras em uma instituicdo particular. Sobre a inser¢do do Surdo no
mercado de trabalho, Marin e Gées (2006) destacam a escassez de oportunidades

para ouvintes e, sobretudo, para Surdos.
CONCLUSAO

Estudos tém demonstrado que, na trajetoria de pessoas Surdas em esferas
sociais, muitas séo as dificuldades enfrentadas na conquista de sua cidadania. Dentre
estas, citam-se: barreiras na comunicacdo em um mundo guiado por ouvintes, que
atuam para ouvintes e o despreparo do sistema educacional para ensinar alunos
Surdos. Ao repassarem suas trajetorias, os surdos reconhecem as dificuldades
vivenciadas, como também as vitérias, e concluem dizendo: ”por favor, todos
aprendam LIBRAS” (ES1); “Todos devem aprender Libras por favor e que todos os

ouvintes nos olhem como pessoas normais” (ES2).
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A IMPORTANCIA DAS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS COMO FERRAMENTA
PARA AUXILIAR NO PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM NAS ESCOLAS
DE ENSINO FUNDAMENTAL NO MUNICIPIO DE MUANA-PA.

Daniel Jose Barbosa Sidbénio

RESUMO

O presente trabalho tem por finalidade analisar o uso da Tecnologia educacional como
recurso pedagdgico pelos professores de Ciéncias, auxiliando no processo de ensino
aprendizagem nas escolas de ensino fundamental no municipio de Muana-Pa. Os
procedimentos metodolégicos adotados neste trabalho sé&o construidos a partir de
pesquisa bibliografica sobre a tematica em estudo e do emprego de ferramentas
estatisticas (graficos, tabelas e analises) que viabilizam a andlise dos dados
coletados. A pesquisa é do tipo quantitativo e foi aplicada aos professores da disciplina
de Ciéncias das escolas de ensino fundamental do municipio de Muana-Pa. O
presente trabalho foi realizado com uma populacdo de 16 professores em cinco
escolas da Zona Urbana e dez da zona Rural, foi aplicado um questionario com
perguntas fechadas com intuito de tracar o perfil de cada educador a respeito do uso
das novas tecnologias educacionais. A pesquisa mostrou que a educacao de Muana
precisa de mais investimento para o uso das Tecnologias Educacionais, as escolas
municipais precisam implantar laboratérios de informatica e formacédo sobre o uso
dessas tecnologias, principalmente, no que se refere a pesquisas na internet, o uso
de computadores, tablete e data show e softwares educacionais, ainda tem professor
a disciplina de Ciéncias que nao tem formacdo na area ou ndo tem nenhuma
formacao, a maioria desses professores aprenderam a informatica por conta propria,
afirmando que a politica de formacéao inicial e continuada nessa area € fundamental
ajudara no sucesso do sistema educacional muanaense.

Palavras-chave: Tecnologia Educacional. Ensino de Ciéncias. Ensino Aprendizagem.
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INTRODUCAO

O municipio de Muané esta localizado na Ilha do Marajo, no estado do Paréa, tem
uma populagdo estimada em 37.314 habitantes segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (2016), possui 65 Unidades Educacionais da Rede Municipal,
que estdo distribuidas em 09 (16%) na zona urbana e 56 (84%), dessas escolas 15
delas ofertam ensino de 6° ao 9° ano do ensino fundamental. O presente trabalho tem
por finalidade analisar estatisticamente o uso da informatica educacional como
recurso pedagdgico pelos professores de Ciéncias, auxiliando no processo de ensino
aprendizagem nas escolas de ensino fundamental no municipio de Muana-Pa. O
projeto sera realizado com uma populacdo de 16 professores em de cinco escolas da
Zona Urbana e dez da zona Rural, foi aplicado um questionario estruturado com
perguntas fechadas com intuito de tracar o perfil de cada educador a respeito do uso
das novas tecnologias educacionais e analisar estatisticamente o uso da informatica
educacional como recurso pedagdgico pelos professores de Ciéncias, auxiliando no

processo de ensino aprendizagem nessas escolas.
FUNDAMENTACAO TEORICA

Em levantamentos bibliograficos ndo existe trabalho feito anteriormente nos
municipios marajoaras, em Muand também este estudo € pioneiro, a necessidade
desta pesquisa vem fortalecer uma gestéo voltada para os avangos educacionais e as
tecnologias fazem parte deste processo. Este resultado dara subsidio a implantacéo
de politicas publicas nos municipios marajoaras no sentido de tomada de decisdes a
respeito do investimento em tecnologias educacionais, mas essa politica deve ser feita
de forma responsavel, obedecendo as particularidades das regiées, uma vez que, no
municipio de Muana, a maioria das escolas se concentram na zona rural, locais que
nao tem energia elétrica convencional e dependem de motores geradores a diesel
para funcionar o0s equipamentos eletrdnicos. Como alternativa, sugerimos a
implantacdo de energia solar uma energia limpa, econdmica que ndo agride o meio
ambiente.

Ao longo do tempo, estamos vendo as transformacdes em nossa sociedade,

acima de tudo informatizacdo, as novas tecnologias estdo em nosso dia-a-dia e cada
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vez mais vem ocupando espacos percebemos sua presenca nos ambientes
domésticos, de trabalho, de producdo e cada vez mais evidente no processo
educacional, no que se diz respeito a produgédo de conhecimento.
A presenga dessas tecnologias em nossa rotina diaria € uma evidéncia de
que atualmente estamos vivendo um momento de revolugdo tecnoldgica
nunca vista igual. Esse processo intensifica as comunicac¢des, contribui para
a expansdo do conhecimento, provoca mudancas socioculturais, suscita
debates sobre o uso da informatica para fins educacionais, gera contradicdes,

enfim, exige a construcdo de novas posturas diante do saber. (DIAS, 2008,
p. 15).

As escolas publicas brasileiras cada vez mais vém adquirindo novas tecnologias
na educacado, mas ainda ha uma grande caréncia dessas tecnologias, principalmente
em escolas da zona rural, mais especificamente nas escolas municipais de Muana.
Nos ultimos anos vimos muitos programas federais voltados para area tecnoldgica nas
escolas, com aquisicdo de computadores no sentido de montagem de laboratorio de
informatica, mas percebe-se, também, uma grande caréncia por parte dos professores
no que diz respeito ao manuseio e treinamento para operar o “novo”. A formacgéo inicial
e continuada, sem duavida, € um ponto chave no presente trabalho, pois temos a
proposta de tracar o perfil desse docente no que diz respeito ao uso das tecnologias
educacionais, perceber as dificuldades e diagnosticar o problema para planejar
politicas publicas voltada para educagéo.

As utilidades e os beneficios no desenvolvimento de diversas habilidades fazem
do computador, hoje, um importante recurso pedagoégico. Nao ha como a escola atual
deixar de reconhecer a influéncia da informatica na sociedade moderna e os reflexos
dessa ferramenta na area educacional (NASCIMENTO, 2007, p. 38) Pesquisas
direcionadas a utilizacdo da Informéatica na Educacdo ressaltam o mérito da
informatica como uma ferramenta importante no processo de ensino-aprendizagem.
O computador quando usado de forma criativa e inovadora, proporciona melhorias
significativas em todas as areas do saber e nesse sentido podemos mencionar o

ensino das Ciéncias Naturais.
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Segundo Tajra (2008, p.47):

Ainda n&o existem avaliacfes definitivas quanto ao uso do computador como
maquina de ensino. O que existe sao analises parciais que, de uma forma
geral, divulgam questBes como: a necessidade de formacéo e atualizagéo
dos educadores, a tecnologia atrai mais a atencdo dos alunos, o computador
torna mais facil o aprendizado de disciplinas consideradas dificeis, como a
Fisica e a Quimica, e aumenta o desempenho escolar.

Portanto, os professores devem estar prontos e capacitados no sentido de
perceberem gque tem que estar intimamente com o ensino e a nova tecnologia, esses
professores tem que se redescobrir utilizando novas metodologias de ensino
integradas as tecnologias educacionais, ndo basta apenas os investimentos em
formacdo inicial e continuada de professores e aquisi¢cdo de novas tecnologias para
0S ambientes educacionais, precisa que o professor assuma esse COmpromisso e
tenha interesse em buscar nessas tecnologias alternativas para tornar a aula mais

dindmica e prazerosa.
METODOLOGIA

Os procedimentos metodoldgicos adotados neste trabalho sdo construidos a
partir de pesquisa bibliografica sobre a teméatica em estudo e do emprego de
ferramentas estatisticas (graficos, tabelas e andlises) que viabilizam a analise dos
dados coletados. A pesquisa € do tipo quantitativa e foi aplicado aos professores da
disciplina de Ciéncias das escolas de ensino fundamental do municipio de Muana-Pa.
O presente trabalho foi realizado com uma populacdo de 16 professores em de 5
escolas da Zona Urbana e 10 da zona Rural. Foi aplicado um questionario com
perguntas fechadas com intuito de tracar o perfil de cada educador a respeito do uso
das novas tecnologias educacionais. A referida pesquisa é descritiva de natureza
guantitativa, com um levantamento de dados através de uma pesquisa de campo, no
qual foi aplicado um questionario estruturado a referida populacdo em estudo. O
objetivo geral foi analisar estatisticamente o uso da informética educacional como
recurso pedagdgico pelos professores de Ciéncias, auxiliando no processo de ensino

aprendizagem nas escolas de ensino fundamental no municipio de Muana-PA.
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RESULTADOS

Os resultados seréo analisados a partir dos dados coletados e transformados em
informacdes através da técnica estatistica descritiva. Os resultados esperados terdo
relevancia no sentido de diagnosticar a auséncia ou uso da informativa educativa
auxiliando no processo de ensino aprendizagem e subsidiando informac¢des concretas

para tomada de decisGes na politica publica educacional.

Gréfico 1- Percentual e quantitativo da lotacdo por sexo dos professores de
ciéncias das escolas municipais de Muana no periodo de 2015/2016.
Podemos observar que 63% dos professores sdo do sexo feminino e 37%
do sexo masculino.

Sexo do professor de Ciéncias

Masc
37%(6)
Fem M Masc

63%(10)

M Fem

Fonte: O autor.
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Gréafico 2- Percentual e quantitativo da lotagcdo por zona geografica dos
professores de ciéncias das escolas municipais de Muana no periodo de
2015/2016. Segundo o grafico 2 podemos observar que 69% dos professores
estdo lotadas na Zona Rural e 31% na Zona Urbana.

Lotagdo de professores por zona

Urbana
31%(5)

M Urbana
Rural

m Rural
69%(11) b

Fonte: O autor.

Gréfico 3- Quantitativo e o percentual quanto a Faixa etaria dos professores
de ciéncias das escolas municipais de Muana no ano de 2015. Segundo o

grafico 3 podemos observar que 76% dos professores estdo na faixa etéria de

30 a 40 anos
Faixa etaria dos professores

40 38%(6) 38%(6)

30
©
=
3 20
o 13%(2) 13%(2)
2

10

P

MENOS DE 25 DE 25 A30 ANOS DE 30 A 35ANOS DE 35 A 40 ANOS MAIS DE 40
ANOS ANOS
Faixa etdria

Fonte: O autor.
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Gréfico 4- Quantitativo e o percentual do grau de instrucdo dos professores
de ciéncias das escolas municipais de Muana 2015. Segundo o grafico 4,
75% dos professores em estudo tem nivel superior completo, apenas 6% tem

Pés graduacéo e 19% ainda ndo possuem graduacao.

Grau de instrucao do professor

80% 75%
70%
60%
50%
40%
30%

20% 6%

10% ——
0%
o o X &
& & & & P
Q” \ o P
N N 3
O ) » O
¢ S o o
NS - NS W
& N & &
N & ©
S <

[ Grau de instrugdo

Fonte: O autor.

Gréfico 5- Quantitativo e o percentual quanto a formacao dos professores de

ciéncias das escolas municipais de Muana no ano de 2015.

Formagdo dos professores

Ciéncias
70% Naturais/Biologicas;
63%

60%

50%

40%
Pedagogia; 25%

M Area de formagdo

30%

Sem formacdo; 13%

20%

10%

0%

Fonte: O autor.
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Gréafico 6- Quantitativo e o percentual quanto ao tempo de docéncia dos

professores de ciéncias das escolas municipais de Muana no ano de 2015.

Podemos observar que 62% dos professores tem 1 a 6 anos de docéncia,

19% tem mais de 6 anos e 19% tem menos de 6 anos.

Fonte: O autor.

Tempo de docéncia na disciplina de ciéncias
5 31%(5) 31%(5)
4,5 -
4
e 19%(3) 19%(3)
3
2,5
2
1,5
1
0,5
0
MENOS DE 1 ANO DE 1 A 3 ANOS DE 3 A 6 ANOS MAIS DE 6 ANOS

Gréfico 7- Percentual dos professores de ciéncias das escolas municipais de

Muané no periodo de 2015 que possuem ou hdo computadores ou tabletes.

Podemos observar que 88% dos professores possuem computador ou tablete,

12% né&o possuem.

Possui computador ou tablet?

[\ ETo)
12%(2)

Sim
88%(14)

Fonte: O autor.

1 Sim

H Nao
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Gréfico 8- Percentual dos professores de ciéncias das escolas municipais de
Muana no ano 2015 que usam ou ndo computadores e data show na sala de
aula como recurso pedagogico. Segundo o grafico 8, 50% nunca usaram, 44%

as vezes usam e 16% sempre usam.

Usa o computador e o data show

Sempre
16%(1)

Nunca
50%(8)

As Vezes H Sempre
44%(7) H As Vezes

F Nunca

Fonte: O autor.

Grafico 9- Percentual e quantitativo das escolas municipais de Muana no
periodo de 2015 que tem ou nao laborat6rio. Segundo o grafico 9, 94% nao

possuem e apenas 6% possuem.

Tem laboratério de informatica?

Sim
6%(1)

' HSim

\ Nso M N3o
\ 94%(15)

Fonte: O autor.
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Grafico 10- Percentual quanto a disponibilizacdo de formacédo na area de
informatica aplicada a educacéo pela Secretaria de Educacdo ou a direcéo
das escolas municipais de Muana no ano de 2015. Segundo o grafico 10, foi

disponibilizado formacéo na area.

Disponibilizou formagdo na Area?

0 100%(

L SIM

Fonte: O autor.

Gréfico 11- Percentual dos professores que usam o a internet do celular para
pesquisar assuntos relacionados aos contetdos ministrados em sala de aula
nas escolas municipais de Muana no ano de 2015. Podemos observar que
50% dos professores as vezes usam, 25% nunca usaram e 25% sempre

usaram.

Usa internet no celular para pesquisar sobre a disciplina

Nunca Sempre
25%(4) 25%(4)
M Sempre

M As Vezes

As Vezes M Nunca
\ 50%(8)

~

Fonte: O autor.
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Gréfico 12- Quantitativo e percentual dos professores que usam os softwares
educacionais como jogos e simulagcdes como recursos pedagdgicos para
auxiliar o ensino de ciéncias pelos docentes das escolas municipais de Muana
no ano de 2015. 100% dos professores nunca usaram 0s softwares
educacionais.

16 Usa software educacional(jogos e simulagdes) 0 100%(16)

14
12
10

8

6

4

2 ANy ARG

0

SEMPRE AS VEZES NUNCA "

Fonte: O autor.

Gréfico 13- Apresenta o percentual quanto a aquisicao do conhecimento em
informatica pelos professores de ciéncias. Podemos observar na pesquisa

gue 95% apreendeu por conta prépria e 6% fez curso de informatica.

Como aprendeu a informatica?

Cursos de Informatica
6%(1)

M Cursos de Informatica

M Por conta propia
Por conta propia
94%(15)

Fonte: O autor.
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CONCLUSAO

De acordo com a pesquisa realizada em Muana, mostram que os professores
bem como as estruturas escolares estdo carentes no que diz respeito ao
conhecimento e aplicabilidade das Tecnologias Educacionais, no que se refere ao
ensino de ciéncias, a falta de formacao inicial e continuada de professores é a principal
meta a ser a atingida para mudar esse cenario, outra situacdo € a estrutura
informatizada nas escolas, apenas uma escola tem laboratério de informatica. A
maioria dos professores e escolas estéo localizados na Zona Rural, fator que contribui
para pouca pesquisa na internet, pouco uso de data show e computador e
consequentemente 0 ndo uso dos softwares educacionais, pois a maioria das escolas
nao tem energia elétrica e internet. Em julho de 2016 foi implantado, no municipio, o
curso de Licenciatura em Computacéo pela Universidade Federal Rural da Amazoénia
(UFRA) que contemplara 33 professores muanenses, esperamos que 0 municipio dé
um salto no que tange a formacéao de professores, multiplicando esses conhecimentos
na area das tecnologias educacionais e tornando Muana um centro de referéncia na

area em estudo.
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RESUMO

No Brasil, as plataformas de redes sociais sdo bastante utilizadas, sendo uma delas
o Facebook que neste artigo serd analisado por meio da experiéncia realizada por
discentes da turma de Licenciatura em Computacdo do polo Almeirim/PA em
atividades escolares, considerando seus aspectos e ferramentas, e ainda a integracao
de ferramentas, onde estas foram utilizadas para explorar suas aplicacdes em
atividades educacionais, bem como suas caracteristicas de troca de conhecimentos
por meio da colaboracgéo entre os usuarios. O objetivo deste trabalho é o de mostrar
novas praticas pedagogicas por meio da Rede Social Facebook juntamente com a
ferramenta Google Drive. Através de uma metodologia de pesquisa quantitativa usada
com auxilios de formulérios. Analisou-se que ao usar as ferramentas afins de
conhecimento e aprendizagem dentro do projeto politico-pedagdgico (PPP) da
unidade escolar como instrumento auxiliar, o Facebook e o Google Drive passarao a
ser vistos de forma positiva, rompendo a barreira de que serve apenas como pagina
social irrelevante a vida escolar do individuo e sim terd uma roupagem que também
agregara valores pedagogicos e beneficios sociais positivos e atraindo o animo na
educacgdo, em uma realidade que se distancia da realidade escolar. Além de relatar o
uso dessas ferramentas, estardo disponiveis os dados dos resultados das atividades
que foram aplicadas aos alunos, e, também, as dificuldades relatadas pelos mesmos.

Palavras-chave: Redes Sociais. Praticas Pedagogicas. Atividades Educacionais.
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INTRODUCAO

As tecnologias se apresentam como uma nova ferramenta de ensino e
aprendizagem, por meio de espacos de trocas de experiéncia que podem contribuir
para uma aprendizagem significativa, considerando que a inser¢ao das ferramentas
da web 2.0 permite a colaboracdo entre os usuarios o que facilitaria esta troca de
conhecimentos.

[...] torna-se imperativo pensar em processos educativos que analisem,
avaliem, considerem e participem dessa nova légica comunicacional e
interativa, que surge com as tecnologias e com a Web 2.0, estimulando e
compreendendo as caracteristicas inerentes das redes: a participacdo, a

interatividade, a comunicacdo, a autonomia, a cooperacdo, O
compartilhamento e a multidirecionalidade. (MARCON; MACHADO 2013,

p.1)

A rede social, por exemplo, € uma estrutura composta por pessoas ou
organizacdes, conectadas por um ou varios tipos de relacdes que partilham valores e
objetivos comuns. Uma das caracteristicas fundamentais na definicdo das redes é a
sua abertura e porosidade, possibilitando relacionamentos horizontais e néo
hierarquicos entre os participantes. Elas sdo um dos maiores meios de comunicacao,
facilitanto a troca de informacdes e conhecimentos.

Em especial, o Facebook € a maior rede social utilizada na atualidade, conta com
Otimas ferramentas e recursos bem elaborados que permitem diversas dinamicas. Foi
lancado em fevereiro de 2004, por Mark Zuckerberg juntamente com os seus colegas
Dustin Moskovitz, Chris Hughes e Eduardo Saverin. Desde sua criacdo, iniUmeras
utilidades da sua plataforma foram direcionadas a educacao.

Marcon e Machado (2013) afirmam que “o Facebook pode vir a se tornar um
ambiente favoravel a aprendizagem”, favorecendo, assim, o acesso facil a
informacdes diversas, que, se filtradas por parte do usuario, pode vir a ser uma das
melhores ferramentas para auxiliar o ensino.

Para Finardi, Prebianca e Momm (2013), o Google Drive pode ter aplicacao
pedagodgica se usado por discentes para criacdo e edicdo de documentos online,
compartilhando com outras pessoas em tempo real. A ferramenta pode ser proveitosa

para os professores planejarem atividades avaliativas, com auxilio de criacdo de

formularios com campos para respostas objetiva ou discursivas.
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Diante disto, este artigo tem como objetivo relatar o uso do Facebook e Google
Drive pela turma da UFRA do curso Licenciatura em Computacéo do polo de Almeirim,

por meio das experiéncias pedagdgicas realizadas pelos alunos.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Experiéncia pedagogica com Facebook

Foram realizadas tarefas no Facebook, de uma forma diferente, com a finalidade
de trocar conhecimentos e essa novidade proporcionou uma aprendizagem de alguns
recursos que ainda nado tinhamos explorados como a formacéo de grupo fechado, que
permite uma turma escolar formar um grupo e os integrantes interagirem entre si,
trocando ideias, opinides e informacdes. A ferramenta € G6tima e oferece diversas
estruturas que facilitam aos integrantes desenvolverem suas atividades com bem
praticidade, por isso, em uma turma com muitos alunos poderia ser realizada
perfeitamente.

Os alunos ja estao familiarizados com as redes sociais. Mesmo que ndo queiram
misturar educacdo com o lazer, eles ja sabem utilizar essas ferramentas, por isso fica
mais facil explorar seus recursos (PATRICIO; GONCALVES, 2010). Com certeza n&o
seria nenhum problema orientar os alunos a dominarem os recursos do Facebook,
que facilitaria na orientacdo das atividades, porém, seria necessario determinar um
tempo para execucao das atividades para que os alunos foquem no uso da ferramenta
para cumprir o que lhes foi exigido.

Percebe-se, na pratica, que é possivel ampliar a sala de aula, dessa forma o
aluno nao se limitaria ao tempo de aula, mas sim estenderia seu campo de pesquisa
e discussdo com temas que mais lhe interessa, diminuindo as barreiras de
comunicacao entre o professor e o aluno.

O Facebook pode ser explorado como ferramenta pedagdgica importante,
principalmente na promocéo da colaboracdo no processo educativo, e ainda, permite
a construcdo critica e reflexiva de informagéo e conhecimento (FERNANDES, 2011).
Como percebemos, ha experiéncias positivas sobre o uso do Facebook para fins
educativos, isto reforca mais ainda que realmente pode ter construcdo de

conhecimento por meio da ferramenta.
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No entanto, h& obstaculos relacionados as redes sociais nas escolas, percebe-
se que:
[...] a Escola deve se adaptar a cultura a qual seu aluno pertenca. Portanto, &
imprescindivel que incorpore a cultura das redes sociais, da interatividade, da
permeabilidade virtual-real, das comunidades colaborativas, cultura essa que

ja é, ou esta se tornando, realidade em praticamente todas as camadas
sociais. (TORI, 2012, p.9).

Existe o paradigma das redes sociais serem consideradas elementos de
distracdo nas escolas. Na maior parte das instituicbes de ensino 0 acesso a essas
paginas € bloqueado para os alunos. Assim, para que se possa usufruir desta
ferramenta para aperfeicoar o ensino, € preciso que as redes sociais sejam melhor
exploradas por meio do planejamento de uso com critérios, ética e responsabilidade
(LORENZO, 2013).

Experiéncias pedagogicas com Google Drive

O Google Drive surge como uma ferramenta promissora para enriquecer e
contribuir para que aprendizagens significativas acontecam. Tivemos que utiliza-la
para realizar avaliacdo dos conteudos postados em equipes no Facebook. Ele
apresenta excelentes recursos para construcao de formularios que podem ser
enviados diretamente para o publico desejado, facilitando a coleta de dados, pois
todos os dados sao gerados por meio da propria ferramenta, “[...] estratégias e
atividades pedagodgicas podem ser implementadas com o uso da ferramenta Google
Drive como o armazenamento e edicdo de texto, colaboracdo em tempo real,
construgéo coletiva de conhecimentos, intercdmbio de ideias e projetos”. (MELO,
2012, p. 45).

A ferramenta também oferece ao professor a possibilidade de verificar os
trabalhos dos alunos em qualquer momento, fornecendo informagdes e utilizando
comentarios como recurso que permite acompanhar cada grupo-aluno, atuando assim
como ‘[...] orientador e guia na realizagdo de projetos e mediador de debates e
discussdes”. (COLL; MONEREO, 2010, p. 31).
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E possivel acompanhar a evolugéo de cada aluno nas realizacdes das atividades
desde o inicio até a finalizagao, pois o professor orientador tem acesso a todo “[...]
processo evolutivo de construgcdo do documento, podendo avaliar a interacdo e a
participacdo de cada aluno, que é possivel através de consultas no historico e acesso
[...]". (LISBOA; BOTTENTUIT JUNIOR; COUTINHO, 2009, p. 1774).

Percebe-se que o Google Drive possui potencialidades para contribuir para a
aprendizagem colaborativa, podendo ser utilizada com frequéncia nas atividades
escolares, cabendo apenas uma breve orientagéo sobre a utilizagdo do mesmo.

O uso desta ferramenta foi novidade para turma e, mesmo assim, todos 0s
processos foram realizados perfeitamente, um trabalho diferente, com
compartilhamento e aceitagcdo de ideias. “Numa abordagem colaborativa, as tarefas
sdo realizadas por todos num continuo de partilha, didlogo e negociagao”.
(BARROSO; COUTINHO, 2009, p. 14).

METODOLOGIA

Primeiramente foi realizado um levantamento bibliografico por meio de livros e
artigos cientificos para adquirir erudicdo sobre o tema abordado no trabalho. Em
seguida, foi viabilizado um material com um tema de escolha aleatério sobre
Ergonomia Computacional por meio da rede social Facebook, onde foi criado um
grupo da turma de Licenciatura em Computacéo para trabalhar este material na forma
de ensino colaborativo. Posteriormente, foi desenvolvido um formulario pelo Google
Drive, com questdo sobre o tema Ergonomia Computacional, com o objetivo primordial
de aplicar uma avaliacéo, tendo sido aplicado um formulario com 05 questées, sendo
02 pontos por questdo, totalizando 10 pontos. Por fim, foi desenvolvido outro
formuléario para avaliarem a rede social Facebook com auxilio do Google Drive usado
para o ensino e aprendizagem.

Neste sentido pedagdgico, o Facebook e Google Drive foram utilizados tanto
para postagem como para avaliacao dos trabalhos da turma, onde somente os alunos

do grupo fechado da rede social puderam realizar as atividades.
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RESULTADOS
Resultados da experiéncia com ensino colaborativo de ergonomia computacional

Durante a producdo dos conteudos, cada discente participou ajudando a
construir o material postado no Facebook, e, posteriormente, foi feita a aplicacdo de
uma avaliacdo em relacdo ao conteudo de Ergonomia Computacional feita por meio
de formulario do Google Drive. Seguem, abaixo, os dados em forma de graficos
contendo os resultados referentes as cinco perguntas correspondentes a avaliacao.
O Grafico 1 mostra a primeira pergunta, da qual cerca de 75% dos entrevistados
concordam quanto a adequacéo do trabalho as necessidades do homem, o que

mostra a compreensao deles acerca de Ergonomia e seus principais objetivos.

Grafico 1 — Questdo 1: Ergonomia e seus principais objetivos.

| Resposta (b)

M (a) Haja adequagdo do trabalho as
capacidades naturais do homem

H (b) Tenha adequagdo do homem
nas mais variadas condigGes de
trabalho

u (c) Tornar o trabalho
informatizado facil, sem nenhum
esforgo

11 (d) Aumentar a eficiéncia do
trabalhador através de cursos
profissionalizantes

Fonte: Os autores.

O Grafico 2 mostra a segunda pergunta da avalicdo de Ergonomia
Computacional, da qual 75% dos entrevistados relacionaram Ergonomia ao conceito
de ser um estudo anatdmico, fisiologico e psicoldgico do homem no seu ambiente,
estabelecendo uma melhor relagcdo entre o homem com o ambiente de trabalho, e

apenas 25% relacionaram tal conceito a Ergometria.
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Gréfico 2 — Questao 2: Conceito de Ergonomia.

(16 respostas) Resposta (e)

M (a) Psicologia

m (b) Ergometria
M (c) Fisiologia
H (d) Antropologia

M (e) Ergonomia

Computacional, em que 81,3% dos entrevistados demonstram compreensao quanto

Fonte: Os autores.

O Gréafico 3 mostra a terceira pergunta da avaliacdo de Ergonomia

aos diversos problemas que podem surgir quando ndo estdo sendo seguidas as
especificacdes do ambiente de trabalho, tais como fadiga, dores nas vistas, dores nas

costas e leséo por esforgo repetitivo (LER).

Gréfico 3 — Questdo 3: Problemas resultantes devido ao ndo seguimento
das especificacbes do ambiente de trabalho.

(16 respostas) Resposta (C)

m (a) Dores nas vistas, dores nas
costas, preguica e raiva

M (b) Fadiga, Ler (Lesdo por esforco
repetitivo), Tonteira e Sonléncia

Hl (c) Fadiga, Dores nas Vistas, Dores
nas Costas e a Ler (lesdo por
esforco repetitivo) ‘
M (d) Cansaco, Raiva, Fadiga e
Sonoléncia

M (e) Cefaleia, Preguica, Dores nas
Vistas e Fadiga

Fonte: Os autores
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O Gréfico 4 mostra a quarta pergunta da avaliacdo de Ergonomia
Computacional, em que 87.5% dos entrevistados entendem que organizacdo € uma
condicdo de trabalho que proporciona ao trabalhador conforto, seguranca e
desempenho eficiente, enquanto somente 12,5% entendem que o salario deve ser

adequado a funcdo que exercem.

Gréfico 4 — Questdo 4: Condicao de trabalho.

(16 respostas) Resposta (b)

M (a) Saldrio adequado a fungao
M (b) Organizagdo do trabalho
(c) Carga horaria reduzida

M (d) Ritmo acelerado de trabalho

Fonte: Os autores.

O Gréfico 5 mostra a quinta pergunta da avaliagcdo de Ergonomia Computacional,
que muito mais facil de solucionar problemas causados pelo uso de computadores, é
procurar evitad-los ao maximo, pois problemas como Les6es de Esfor¢o Repetitivo, sdo
de dificil tratamento.

Dentre os entrevistados, 93,8% responderam que fazer pausas frequentes
durante o trabalho é uma medida a ser tomada para evitar o surgimento de problemas
devido ao uso excessivo e errdbneo do Computador, e, em contrapartida, apenas 6,2%
responderam realizar pausas para o lanche no periodo de 2h de trabalho.
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Gréfico 5 — Questdo 5: Medidas preventivas.

(16 respostas) Resposta (d )

M (a) Realizar pausas para o lanche no
periodo de 2h de trabalho

B (b) Sempre ter a disposigdo
medicamentos, caso necessite

M (c) Desligar o celular durante o
trabalho e utilizar éculos escuros

m (d) Fazer pausas frequentes durante
o trabalho, procurando realizar algo

H (e) Ter uma postura em que o
usuario se sinta a vontade

Fonte: Os autores.

Os dados sobre a avaliacdo de Ergonomia Computacional apresentam resultados
satisfatérios e apontam o dominio sobre o conteldo pela maioria dos discentes
participantes, nos quais a alta porcentagem de acertos nas questbes respondidas
demonstra conhecimento sobre Ergonomia Computacional, conceitos, problemas, medidas
preventivas e condicdes de trabalho. Desta forma, acredita-se que o mais importante do
gue ndameros, € a maneira que utilizamos essa nova didatica, pois o foco ndo € o resultado
em si, mas em inovar nas praticas pedagadgicas, utilizar ferramentas na web é se adequar

as novas tecnologias de informacdo e comunica¢do que o mundo oferece.
Resultados da experiéncia com a ferramenta Facebook e Google Drive no ensino

Na elaboracdo do segundo questionario, foi feito para se ter a percepcédo de cada
aluno estar se utilizando e se aprova ou ndo como método de aplicacdo e avaliacdo de
atividades escolares, notou que apenas um quarto dos alunos respondeu o segundo
questionario. Em seguida, seguem resultados por meio de graficos para a avaliagdo da
ferramenta pelos alunos entrevistados.

O Grafico 6 mostra a sexta pergunta da avaliacao das ferramentas de ensino, da qual
75% consideraram a utilizacdo das ferramentas Facebook e Google Drive como eficientes,

e, 25% a consideram como apenas mais ma ferramenta.
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Grafico 6 — Questao 6: Avaliacao da ferramenta de ensino.

M (a) Eficiente

o (b) Apenas mais uma
ferramenta

(c) O aluno fica zerado

Fonte: Os autores.

O Grafico 7 mostra a sétima pergunta da avaliagdo das ferramentas de ensino, e
demonstra 100% dos entrevistados concordam que o acesso as ferramentas expostas

contribui positivamente para o ensino-aprendizagem no ambiente escolar.

Grafico 7 — Questdo 7: Acesso as ferramentas de ensino.

(4 respostas) Resposta (a)

M (a) Sim
o (b) Ndo

(c) Nunca

Fonte: Os autores.

O Grafico 8 mostra a oitava pergunta da avaliacdo das ferramentas de ensino, da
gual 100% dos docentes entrevistados afirmaram que usariam 0s métodos expostos em suas

avaliacdes.
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Grafico 8 — Questdes: Uso dos métodos nas avaliagdes pelos docentes.

Resposta (a)

M (a) Sim
o (b) Ndo

(c) Nunca

Fonte: Os autores.

O Grafico 9 mostra a nona pergunta da avaliacdo das ferramentas de ensino, onde
50% dos entrevistados consideram a usabilidade da ferramenta Google drive complexa e 50%

a considera simples.

Grafico 9 — Questdo 9: Usabilidade da ferramenta Google drive.

Resposta (a)

m (a) Complexa

H (b) Simples

Fonte: Os autores.

O Gréfico 10 mostra a décima pergunta da avaliagdo das ferramentas de ensino,
em que 50% dos participantes afirmam que ja utilizaram alguma ferramenta
semelhante as expostas na pesquisa e 50% afirmaram nunca haver usado quaisquer

ferramentas deste género.
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Gréfico 10 — Questao 10: Utilizacao de outras ferramentas.

Resposta (a)

M (a) Sim

m (b) Ndo

Fonte: Os autores.

No segundo questionario, numa avaliacdo geral do que foi respondido pelos
entrevistados virtuais, nota-se que tem acordo na questao da contribuicdo das redes
sociais para o ensino-aprendizagem e que todos utilizariam a ferramenta para auxiliar
como atividades escolares.

A ferramenta foi avaliada positivamente, verificando-se a aceitacdo para
utilizacdo em préticas pedagdgicas, também pode-se analisar que a metade julga
complexa e a outra simples usar o Google Drive e, posteriormente, divulgar no grupo

privado da turma no Facebook.

As tecnologias de informacéo e comunicacdo estdo no cotidiano e deve-se estar
acompanhando essa tendéncia. Na educacao nao é diferente, usufruir de ferramentas
que facilitam a aprendizagem, diversificando no ensino-aprendizagem é estar se

adequando a realidade que se esta vivenciando.
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CONCLUSAO

O artigo apresentado tem por objetivo levar o conhecimento da importancia de
novas praticas educacionais, onde o modelo tradicional de ensinar esta obsoleto e
que é preciso novos modelos para que os alunos se interessem e adquiram maior
conhecimento.

De acordo com o uso da ferramenta Google Drive foi possivel perceber nos
dados tabulados pela propria ferramenta, o desempenho de cada aluno
instantaneamente, mostrando a praticidade de se utilizar tal ferramenta, obtendo-se
como experiéncia também, na elaboracdo do questionario por meio de formulérios,
dificuldades encontradas para realiza-la, pois se trabalha com uma ferramenta online
e 0 acesso a internet de qualidade no municipio de Almeirim no estado do Para é
insuficiente, oscila bastante, o que prejudicou em parte, o planejamento das
atividades.

Ressalta-se que apesar de todo o processo de orientacdo das atividades
ocorrerem perfeitamente, apresentou-se a um grande obstaculo, houve muita
dificuldade em realizar as atividades em tempo habil devido a falta de internet basica,
0 que remete analisar que ndo haveria éxito na execucao das atividades se fosse
estipulado um tempo para entrega-las. Outro ponto destes recursos visiveis foi o fator
social que poderao facilitar, minimizando o impacto na impressdo e uso de papel
guando utilizar e ofertar planilhas e resultados online. Deste ponto de vista acredita-
se que agregando valor de interesse pessoal do Facebook ao interesse escolar
podera contribuir para o aumento do desempenho e rendimento escolar.

Ao usar as ferramentas afins de conhecimento e aprendizagem dentro do PPP
da unidade escolar como ferramenta auxiliar, o Facebook passara a ser visto de forma
positiva, rompendo a barreira de que serve apenas como pagina social irrelevante a
vida escolar do individuo e sim tera uma roupagem que, também, agregara valores
pedagdgicos e beneficios sociais positivos e atraindo o &nimo na educacdo em uma

realidade que se distancia das realidades escolar.
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O PAPEL DA TECNOLOGIA NA EDUCACAO A DISTANCIA: O ENSINO NA
DECADA DE 60/70 E NA ATUALIDADE

Elenice Corréa Moraes

RESUMO

Este trabalho apresenta, em linhas gerais, a evolugcdo da educacdo a distancia no
Brasil em diferentes contextos educacionais, desde o governo ditador de Vargas com
a implantacdo do Instituto Universal Brasileiro até a atualidade, com a existéncia de
diversas instituicdes que trabalham na modalidade de ensino a distéancia, bem como
sera enfatizada a importancia da evolugéo tecnoldgica para a expansao da Educacéo
a Distancia (EAD) em diferentes geracfes na histéria educacional deste pais. O artigo
mostra como a tecnologia associada ao ensino pode contribuir com a educacéo e
como as ferramentas tecnolégicas podem ajudar nas diferentes modalidades de
ensino, fazendo, assim, uma relagéo entre alguns sistemas de ensino criados nos
anos 60 e 70 e outros sistemas de ensino encontrado na atualidade, evidenciando
que, embora tenham sido implantados ou desenvolvidos em momentos bem
diferentes no tempo, todas as instituicdes abordadas trabalham fazendo uso de uma
metodologia bem comum, dentre elas serdo abordados o Instituto Universal Brasileiro,
o Mobral, a Escola de Gestores da Educacao Basica em Santarém, no Para, e a Viséo
Proficiente também em Santarém.

Palavras-chave: Evolucdo Tecnoldgica. Educacéo a Distancia. Contemporaneidade.
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INTRODUCAO

Vivencia-se um momento de grandes e rapidas transformacfes em todas as
areas. A todo instante depara-se com uma novidade, seja ela tecnologica ou nédo, o
certo € que nada esta estagnado. Da mesma forma, cresce a procura pela formacéao
profissional e paralela a isso, eleva-se a oferta de cursos na modalidade a distancia.
Estamos o tempo todo sendo convidados a partir para o novo, e neste contexto, a
utilizacado das midias sociais permitiu maior interatividade, além de dar possibilidade
aos alunos de se expressarem, de obterem suas formacdes de acordo com o nivel em
que atuam e, também, qualificarem-se para o mercado. O uso da internet, por sua
vez, tem alavancado as possibilidades de estudo, pois esta permite que as instituicdes
de ensino levem os cursos para os mais diferentes lugares de todo o Brasil, sem falar
que a obtencdo de informacédo ocorre de maneira agil. A internet possibilita uso das
redes sociais e uma rede de contatos, a qual € muito importante para o
desenvolvimento tanto pessoal, como profissional e académico.

Estas redes sociais hoje sdo vistas ndo apenas como uma forma de
entretenimento, mas outra opc¢éo para a educacao a distancia ganhar mais suporte,
uma vez que os alunos podem uséa-las para comunicacédo em tempo real e assim todos
poderem se ajudar, trocando ideias e opinides acerca dos assuntos pertinentes ao
curso. As Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC’s) na educacdo é um
avango muito positivo, pois essa realidade permite aos discentes o contato com o
novo, o atraente, e, assim, o processo de ensino e aprendizagem acontece com mais

entusiasmo e motivacao.

Assim, o0 uso dessas tecnologias na EAD certamente contribuira para se obter
resultados muito positivos, desde que seja trabalhado de maneira correta e ndo usar
a tecnologia por usar, sendo necessario que os objetivos e metodologias estejam bem
definidos dentro dos diferentes contextos de ensino, ou seja, tanto professor quanto

alunos devem estar preparados e abertos para enfrentar os desafios do mundo digital.
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A tecnologia e os sistemas de ensino a distancia no Brasil: dos anos 60 até a

atualidade

O contexto atual em gque estamos inseridos esta extremamente voltado ao uso
das tecnologias, e cada vez mais aumenta o interesse pelo uso das midias, seja para
fins educativos ou para simples diversao e entretenimento. A Internet tem se
apresentado como um elemento pedagoégico promissor nos ultimos anos, pois surge
como uma alternativa que se utilizada de forma adequada, podera de acordo com
Lévy (1999) modificar e acentuar as relagdes sociais, recriar a realidade, alterar a
forma de memodria, ressignificar o papel do professor, criar modos de conhecimentos
e estilos de raciocinios.

No contexto educacional, a evolucéo tecnolégica é de suma importancia, uma
vez que tal realidade permite um acesso muito grande a educacgédo, por conta dos
recursos disponibilizados em uma plataforma online, além da infinidade de
informacBes nas mais diferentes areas de conhecimento dentre outras utilidades
pertinentes na vida de qualquer individuo. Para Oliveira (2005), a interatividade,
proporcionada pela tecnologia, gera desafios e estimula curiosidades. Em uma
atividade de grupo, por exemplo, o professor, estando de posse dos objetivos pré-
definidos, é capaz de promover as discussfes, 0s levantamentos de hipoteses,
gerando, assim, um aprendizado mais consistente com a ajuda dos recursos
tecnoldgicos existentes na atualidade, pois, “A partir da abertura de uma sala de chat,
as pessoas que estao conectadas a internet e que tém acesso a esse espaco virtual
podem conversar em tempo real com as demais pessoas que também tém acesso a
esse chat. ” (LEITE, 2012, p. 71)

No entanto, a evolugao tecnoldgica ainda € uma questdo bem preocupante
quando se refere ao professor tradicional, pois muitos professores ndo acompanham
as mudancgas e tem mais dificuldades tanto para estudar por meio do computador
quanto para ensinar usando tal ferramenta. Quando se associa a tecnologia em uma
determinada aula, certamente o professor e o aluno terdo resultados mais produtivos,
uma vez que a tecnologia chama muito a atengao dos discentes, além de proporcionar

uma aula mais prazerosa.
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O papel das tecnologias integradas a educacgao a distancia

De acordo com Braga (2013) por muito tempo 0 homem ja tentava se comunicar
por meio de diferentes ferramentas, como os desenhos, os gestos e a escrita, tudo
porque se tinha a consciéncia da importancia da comunicag¢do na sociedade, como
forma de atualizar o individuo para os acontecimentos do mundo que os rodeiam.

No inicio e na sua forma mais natural, a linguagem foi construida explorando
0s recursos do corpo como meio de expressao e recepgéo de informagdes:
aparelho fonador (com suas diferentes possibilidades de producéo de sons);

capacidade auditiva; gestos corporais e expressoes faciais. (BRAGA 2013, p,
26)

Ensinar e aprender hoje, ndo se limita ao trabalho dentro de uma sala de aula.
Implica modificar o que se faz dentro e fora dela. Diante disso, vale ressaltar que os
diarios virtuais, blogs, AVA’s (Ambientes Virtuais de Aprendizagens), sdo ferramentas
riquissimas, que podem contribuir grandemente no desenvolvimento e na formacéao
critica dos alunos, haja vista serem tdo populares e muito utilizados pelos discentes.

Segundo Moore (2008), o ensino a distancia evoluiu no passar da historia,
podendo ser caracterizada por diferentes geragdes. Atualmente vivencia-se a quinta
geracdo que envolve o ensino e o aprendizado on-line, em classes e universidades
virtuais, baseadas em recursos mediaticos, mais precisamente por meio da internet.
Portanto, é cada vez mais frequente o surgimento de instituicdes com a oferta de
cursos EAD, devido ser uma modalidade diferenciada, que n&o necessita da presenca
fisica de professor nem do aluno em determinado espaco e tempo.

A EAD tornou-se a modalidade fundamental de aprendizagem e ensino, no
mundo inteiro. Antes cercada de mistério, hoje € até mesmo reivindicada por

sindicatos poderosos, no Brasil, onde o seu prestigio cresce de forma
bastante visivel. (NISKIER 2000, p. 49)
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para o desenvolvimento deste tema foi necessaria a realizacdo de pesquisas
bibliograficas sobre a importancia das novas tecnologias para a expanséo da EAD,
bem como para a obtengdo de conhecimento sobre como se dava a educagao a
distancia em meados de 1960 e 1970. Tais pesquisas se deram por meio de registros
em livros, bem como na internet.

De posse de tais informacgdes, se fez necessario também uma sondagem para
se conhecer os principais sistemas de ensino existentes no Brasil na década de
sessenta e setenta para que fosse feita uma selegdo dos que mais ganharam
destaque, ou que mais se sobressairam no seu tempo. Feito isto, foi delimitado que
seria abordado dois sistemas de ensino criados na década de 60/70, em nivel
nacional, sendo eles o IUB - Instituto Universal Brasileiro e 0o MOBRAL - Movimento
Brasileiro de Alfabetizacao.

Para que fossem definidos os sistemas de ensino da atualidade, foi feita uma
pesquisa nas instituicdes que trabalham na modalidade EAD em Santarém e a partir
dai, foram selecionados dois sistemas de ensino da atualidade existentes na Cidade
de Santarém, no Para, o Programa Escola de Gestores na Universidade Federal do
Oeste do Para (UFOPA) e a Visao Proficiente.

DESCRICAO DOS RESULTADOS
Instituto Universal Brasileiro — lUB

Em meados dos anos 60 foi implantada, no Brasil, uma instituicdo de ensino que
perdura até a atualidade, Instituto Universal Brasileiro. Este € um modelo de ensino
tradicional e ao mesmo tempo contemporaneo, s6 com algumas mudancgas, e para
melhor, devido a evolugao tecnolégica. O IUB foi criado no ano de 1941 e era
considerada a segunda instituigdo de educagao a distancia fundada no pais, a qual,
posteriormente, tornou-se a maior escola de educagao a distancia.

A metodologia do IUB se concretizava por meio da utilizacdo de

correspondéncia, onde o aluno recebia seus materiais (cartilhas, manuais, etc.) por

meio do correio e da mesma forma os alunos, ao receberem e responderem suas
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licdes devolviam também pelos correios, o qual foi considerado o mediador nesse
processo de ensino e aprendizagem. Assim, a correspondéncia foi o primeiro
instrumento utilizado no ensino a distdncia em nivel mundial, conforme afirma
Laralham.
A correspondéncia foi o primeiro instrumento usado no ensino a distancia no
mundo, foi a opgdo do IUB para o envio de material de seus cursos
profissionalizantes, oferecidos em todo o Pais e que atrairam alunos das
diversas regibes brasileiras por n&do ser preciso frequentar as aulas
regularmente, possibilitando-lhes estudar nas horas de folga, quando nao

estavam trabalhando ou ocupados com outras atividades (LARALHAM, 2009,
p. 102).

Vale ressaltar que a correspondéncia por meio dos correios nao foi o unico
método para os alunos do IUB, com o passar dos tempos as aulas ganharam novas
formas para chegar até seus destinatarios, uma delas foi a transmissao radiofénica,
muito importante, uma vez que o radio era um veiculo de comunicagéo que chegava
nos lugares mais longinquos de todas regides.

Ainda hoje, o Instituto Universal Brasileiro atende alunos de todo o pais, contudo,
ha grandes diferengas nos recursos comunicacionais, uma vez que, com a evolugao
da tecnologia, utiliza-se, hoje, o computador e, mais especificamente, a internet para
0 envio dos materiais referentes aos cursos, permanecendo, portanto, o ensino por

meio da correspondéncia.
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo —- MOBRAL

Nos anos 60/70, uma das alternativas encontradas para disseminagao do ensino
na modalidade a distancia foi o sistema conhecido como MOBRAL — Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo. Este movimento foi criado pela Lei numero 5.379, de 15
de dezembro de 1967. No entanto, o movimento ndo recebeu de imediato, as verbas
para sua efetivacdo, o que aconteceu somente trés anos apds a sua criagdo. De
acordo com Bello (1993), no primeiro ano de atividade, o Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo matriculou sete milhées de alunos, correspondendo a 38% dos
analfabetos do Pais naquele periodo. Sua “plataforma” de estudo a distancia eram as
ondas de radio, televisao, correios, etc. Tal movimento foi criado com o propdsito de

diminuir o analfabetismo no Brasil, uma vez que o indice com pessoas analfabetas
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era altissimo com mais de 18 milhdes de adultos analfabetos, o que representava
33,6% das pessoas que tinham mais de 15 anos de idade em meados dos anos 70.
Esse movimento dava continuidade as campanhas de alfabetizacdo de adultos
iniciadas por Lourencgo Filho.

Porém, a preocupacdo maior do Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo era
apenas fazer com que os individuos participantes aprendessem a ler e escrever, néo
havia uma preocupacado em oferecer uma educacao voltada para a formacao cidad3,
embora seu objetivo estivesse relacionado a ascensédo escolar, e, consequentemente,
a uma condicdo melhor de vida.

O método do MOBRAL nao parte do dialogo, pois concebe a educagao como
investimento, visando a formacdo de mao-de-obra com uma agéo
pedagdgica pré-determinada. Isso faz impedir a horizontalidade elite e povo,

colocando a discussdo sO nos melhores meios para atingir objetivos
previamente estabelecidos pela equipe central. (BELLO 1993, p. 201).

A existéncia do MOBRAL permaneceu ativa durante 15 anos, sendo extinto no
ano de 1985, em 25 de novembro pelo entdo presidente José Sarney e segundo
Sauner (2002) foi fracassado devido a ndo formagéo de educadores para atuar nesta
modalidade assim, s6 conseguiu diplomar 15 milhdes de alunos dentre os 40 milhdes
de brasileiros que passaram pelas suas salas, diminuindo, assim, em apenas 2,7% o

indice de analfabetismo no Pais.
Programa escola de gestores — UFOPA

Com a criagdo da Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA) em
Santarém, em 2009, cresceu a oportunidade e surgimento de novos cursos de
formacgao continuada para determinadas categorias de ensino, como é o caso da
educacao basica. Neste contexto, analisar-se-a o Programa Escola de Gestores
implantado na UFOPA em setembro 2010, apds discusséo e aprovagao do projeto do
curso de Especializagdo em Gestao Escolar no ambito do programa de pedagogia do
Instituto de Ciéncias na Educacao-ICED, que oferece formagdo continuada para
gestores de escolas publicas municipais e estaduais de Santarém e cidades vizinhas.
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A oferta desse curso, em Santarém, pela UFOPA, faz parte de uma politica do
governo federal.

A formacéo continuada de gestores da educacao basica, no Brasil, teve um

grande impulso no ambito das politicas do governo federal a partir de 2003

com o desenvolvimento de acgdes direcionadas a formagéo de profissionais
da educacgdo. (AGUIAR 2011, p. 68).

O primeiro curso oferecido foi curso de Especializagdo em Gestao Escolar, com
autorizacao de sua oferta em parcerias com a Secretaria de Educacao basica/MEC, e
a Unido dos Dirigentes Municipais da Educacdo (UNDIME). Na primeira etapa do
curso, 411 alunos/gestores foram matriculados de diferentes municipios: Alenquer,
Aveiro, Juruti, Santarém, Itaituba, Monte Alegre, Obidos, Oriximina, Belterra e Curua.
Esse curso contou com um total de 400 (quatrocentas) horas e, no final, houve
apresentacdo do trabalho de conclusdo de curso (TCC) em forma de artigo e
exposig¢ao de banner.

Havia um encontro presencial periodicamente, denominado Encontro Presencial
da Sala Ambiente X, uma vez que cada disciplina do curso tinha uma sala virtual
especifica dentro de uma plataforma Moodle, portanto, cada inicio de disciplina tinha
um encontro para a exposicdo da sala, exposicdo do guia da referida sala e
apresentacao das atividades obrigatérias, onde os alunos tinham a oportunidade de
tirar todas as duvidas, conversar com os professores, encontrar os colegas, etc. Esse
era o unico momento presencial, sendo todo o restante totalmente a distancia. As
avaliagdes se davam da seguinte forma: por meio de postagens de textos na base
dados, participagdo nos féruns de interacado, chats com os professores de sala e
professores-assistentes (tutores), entre outros recursos existentes na plataforma que
foram considerados aditivos na contabilizagdo das médias, além de algumas

atividades presenciais, porém menos relevantes.
Instituicao de ensino visao proficiente

A necessidade de formacgao continuada, no Municipio de Santarém, no Para é
visivelmente percebida por diversas instituicdes particulares de ensino que se

disseminam por varios estados, oportunizando a formagao educacional tdo requisitada

nos dias de hoje. Assim, a instituicdo Visao Proficiente se instalou em Santarém,
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disponibilizando vagas semipresenciais e EAD para que os individuos continuem seus
estudos e se especializem em areas especificas. A instituicdo Visdo Proficiente foi
implantada em Santarém no dia 1° de fevereiro de 2013, oferecendo cursos de
Especializagdo na modalidade EAD em diferentes areas e curso livre de

complementacao em Ciéncias da Religido com énfase em Educacao.

Esta instituicdo € credenciada pela Faculdade Integrada de Araguatins —
FAIARA.

Os primeiros cursos oferecidos em Santarém foram: Psicopedagogia
Educacional, Educagao Infantil e Séries Iniciais, Educacdo e Gestdo Ambiental,
Educacao Inclusiva e Docéncia do Ensino Superior. Dentre os municipios vizinhos

pode-se citar as cidades onde ha polo da instituicdo com a devida quantidade de

turma:

o Itaituba — cinco turmas o Monte Alegre — uma turma
o Mojui dos Campos — sete turmas o Alenquer — uma turma

. Belterra — duas turmas . Oriximina — trés turmas

. Juruti — duas turmas ° Brasil Novo — nove turmas
. Curuai — onze turmas

Nesta modalidade EAD, os alunos vao até a instituicdo e adquirem seu material,
na maioria das vezes, pegam o material de uma unica disciplina levam para casa e
desenvolvem as tarefas pertinentes a ela. Ao concluir as atividades, dentro do prazo
determinado, o discente entrega-as na instituicdo local, esta, por sua vez, encaminha
a matriz e, novamente, o aluno torna a adquirir o material de mais uma disciplina.

Vale destacar a importancia da administragao do tempo pelo aluno, pois embora
seja um processo a distancia, ha a necessidade de planejamento de um tempo para
a elaboragao dos trabalhos exigidos nas disciplinas, para que ao chegar no periodo
determinado pela instituicdo, o aluno tenha conseguido concluir suas tarefas. Em
Santarém, a instituicido trabalha com quatro turmas na modalidade EAD que sao:
Educacdo Inclusiva, Gestdo Ambiental, Psicopedagogia Educacional e Lingua

Espanhola.
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CONCLUSAO

A educacéao a distancia no Brasil ja tem uma trajetéria bem longa na historia da
educacdo. Pode-se identificar a EAD em diferentes contextos e em diferentes
estruturas metodoldgicas, haja vista que, com o passar dos anos, muitas foram as
transformacdes no que se refere a tecnologia, hoje, um instrumento imprescindivel na
oferta de curso na modalidade a disténcia. Esta alternativa de modalidade de ensino
esta fazendo um diferencial na vida de muitas pessoas que, muitas vezes, ndo tém
possibilidade de se deslocarem de onde moram para fazer um determinado curso ou
uma formacéo continuada nos lugares onde séo ofertados presencialmente. Com a
EAD, inumeros individuos podem buscar o que tanto precisam num mercado tao

competitivo, como o atual.

Este trabalho demonstrou que o processo na modalidade a distancia passou por
inumeras conquistas e como qualquer outro processo educacional, com pontos
positivos e alguns negativos. No entanto, € de suma importancia enfatizar que a
evolugdo da tecnologia e o advento da internet sdo fatores primordiais, que garantem
cada vez mais a expansdo da modalidade educacional a distancia, com inovagoes
cada vez mais poderosas, possibilitando aos educadores a formagao continuada para
que possam obter novos conhecimentos e novas formas de trabalhar com os alunos,

por meio de técnicas e ferramentas atualizadas no contexto contemporaneo.

Assim, seja qual for o recurso, a educacao a distancia foi e continua sendo uma

alternativa para quem busca a qualificagcéo profissional.
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RESUMO

Este trabalho discorre sobre a importancia de experimentar estratégias diferenciadas
para o ensino de Historia e Geografia frente as consideradas tradicionais, comumente
presentes na pratica educacional, buscando adequar as conquistas educacionais que
favorecem a formacéo integral do aluno. Ressalta, também, importancia do ensino de
Historia e Geografia na formacdo do cidaddo critico e participativo da vida em
sociedade. Buscou-se demonstrar no campo metodolégico de ambas as disciplinas,
como é possivel uma aprendizagem mais significativa, no segundo ciclo do ensino
fundamental, propiciando o didlogo entre as duas disciplinas escolares; a
contextualizacdo dos contetudos e o conhecimento prévio do aluno. O trabalho foi
realizado com base em uma pesquisa bibliografica visando a sustentacdo da
aplicabilidade do uso de cartografia no ensino de Histdria e Geografia, a partir da
contextualizacdo para a apropriagdo e construcdo do conhecimento por parte dos
alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, sujeitos da pesquisa.

Palavras-chave: Estratégia Metodologica. Ensino de Histéria. Ensino de Geografia.
Transversalidade.
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INTRODUCAO

Este artigo cujo tema “Estratégia metodologica para o ensino de Historia e
Geografia...” relata a experiéncia desenvolvida junto a alunos do ensino fundamental
da escola publica Faustino de Brito explorando o conteudo interdisciplinarmente
conteldo de Geografia e Histéria através da cartografia objetivando assim, a
superacéo da prética tradicional no ensino.

Trabalhou-se com as tematicas: Estudo de Mapa e a Historia da Cidade,
fazendo o dialogo entre os assuntos estudados e as experiéncias vividas pelos alunos

em sua comunidade.
FUNDAMENTACAO TEORICA

Nota-se a riqueza de conhecimentos que o professor podera mediar, ao ver o
espaco geografico, além, apenas, de uma base cartesiana que vem sendo o ensino a
bastante tempo, restringindo-os as representacdes graficas, descontextualizado,
desprovido do seu real significado. Com a capacidade de ver criticamente, supera-se
o paradigma tradicional e o ensino da Geografia e da Histéria ganham grande
relevancia na formacao do aluno, principalmente ao percebe-se parte integrante de
um espaco historico que é construido e modificado socialmente. Segundo Castellar a
leitura do espaco vivido vai sendo processado através de um processo alfabetizador

que pode iniciar com as representaces graficas desde a 12 infancia. (CASTELLAR,
2000).
Castellar afirma:

A cartografia como linguagem, trouxe uma nova possibilidade de ensinar
geografia, a medida que possibilita, por meio de levantamento de hipétese,
elaboracdo de modelos, comparacdes, andlises, relacdes e outras habilidades
operatérias que contribuem para o0 desenvolvimento da inteligéncia.

(CASTELAR, 2000, p. 33).

Callai (2003), ja destacava a importancia do estudo de mapas e sua producdo na

formacao do aluno quando destaca que a leitura do lugar, o reconhecimento do que existe,

€ um passo para a compreensao da realidade.
Além de destacar, também, o estudo de mapas como aspecto relevante no
ensino da Geografia, Callai (2003) assegura outra metodologia significante na

construcdo do conhecimento do espaco vivido, a pesquisa.
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Destaca ainda sobre educacéao significativa:

Uma educacdo que tem por objetivo a autonomia do sujeito passa por
municiar o aluno de instrumento que Ihe permitam pensar, ser criativo e ter
informacdes a respeito do mundo que vive. O processo de construcdo do
conhecimento &, pois, uma tarefa que o estudante deve realizar, € 0 n0sso
grande desafio como professor é oportunizar as condi¢cdes para tanto.
(CALLAI 2000, p. 101).

Propor momentos ricos de significados e divertidos faz toda diferenca, na

qualidade do ensino, como afirma Corsino:

Um trabalho de qualidade para as criangas nas diferentes areas do curriculo
exige ambiente aconchegante, seguros, encorajadores, desafiadores,
criativos, alegres e divertidos nos quais as atividades elevam sua auto-
estima, valorizem e ampliem as suas leituras de mundo e seu universo

cultural, agucem a curiosidade, a capacidade de pensar, de decidir, de atuar,
de criar, de imaginar, de expressar; (CORSINO, 2007, p. 67).

Nas palavras de Cavalcanti (2013, p. 137-138) numa “perspectiva da Didatica
Critica-Social, o ensino escolar é o processo do aluno mediado pelo professor. Ensinar
€ uma intervencao intencional nos processos intelectuais e afetivos do aluno
buscando sua relacdo consciente e ativa com o objeto de conhecimento”. Sendo uma
das alternativas utilizar-se de situagcdes do cotidiano para transpor ao conhecimento
cientifico.

Subsidiada pelos parametros curriculares nacionais (BRASIL, 1997, 2007)
Introdutdrios e os de Histéria e Geografia, como também, estudiosos dentre os quais
estdo: Callai (2000, 2005, 2010), Cavalcanti (2013), Corsino (2007), Castellar,(2000),
entre outros, pretendeu-se demonstrar com esta pesquisa, outras praticas para o ensino

de Historia e Geografia.
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METODOLOGIA

O trabalho foi realizado utilizando como metodologia a pesquisa bibliogréfica
aliada a uma pesquisa aplicada de cunho qualitativo e quantitativo, propondo
demonstrar na pratica, alternativa para o ensino da Histdria e Geografia que pode
tornar o estudo de ambas as disciplinas mais significativas.

Para contribuir com a coleta de dados foi utilizado o recurso da entrevista com
a turma bem como um morador mais antigo da comunidade. A opcao da entrevista
como estratégia de coleta de dados com os alunos, levou em consideracdo de que
nem todos os alunos estavam lendo fluentemente, portanto, com limitacao para se
expressar através do sistema de escrita formal.

Outro sujeito que integrou o trabalho foi um morador mais antigo da comunidade
para resgatar sua histéria com a cidade; o que havia vivenciado e o que sabia atraves
de relatos dos que ja viviam la antes de sua chegada. A entrevista procedeu como
uma roda de conversa, com os alunos conduzindo-a.

Os dados coletados foram mensurados e analisados qualitativamente e com
base no referencial tedrico levantado. A pesquisa foi aplicada na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Faustino de Brito, localizada na Rua S&o Marcos s/n, bairro
Picarreira, na cidade de Cachoeira do Piria-PA.

A pesquisa envolveu uma turma do 5° ano, composta de vinte e sete (27)
alunos, cursando o ultimo ano do Ensino Fundamental I. Com uma trajetoria escolar
expressiva para analise de estratégia metodoldgica alternativa na sala de aula, visto
que eles poderiam comparar com as metodologias que tinham estudado néo sé no 5°
Ano do Ensino Fundamental, mas também nos anteriores. Esclarecendo que as
disciplinas de Histéria e Geografia fazem parte da matriz curricular das séries iniciais
de ensino, desde o 1° ano do Ensino Fundamental.

O conteudo curricular, Estudo de Mapa, em torno do qual foi desenvolvido as
atividades aplicadas, deu-se a partir do mapa do seu proprio estado, o Para, onde
esta localizado seu municipio, espago vivido.

Com o mapa do préprio Estado foram realizadas oito (8) atividades, dentre as

guais estao: leitura dos elementos que compde 0 mapa e seus significados; estudo
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intensificado sobre escala, levantamento da historia da cidade através de uma
entrevista com um dos moradores mais antigo do local.

12 atividade: apresentacao do mapa do estado do Para, seguida da leitura sobre
cada elemento que o constitui (titulo, legenda, rosa do vento, escala, fonte de
informacdes).

22 atividade: estudo minucioso sobre a rosa dos ventos, legenda e escala, pois
para “saber ler o0 mapa, sdo necessarias determinadas habilidades, tais como
reconhecer escalas, saber decodificar as legendas, ter senso de orientagdo. ”
(CALLAI, 2005 p. 144-145).

32 atividade: aprofundamento do estudo de legenda, onde fez-se uma leitura
sobre o que o mapa estava representando ao identificar o que os simbolos
representavam naquele mapa, por exemplo, o avido preto, representava a localizacao
de um aeroporto internacional, visto que o mapa em estudo era Politico-Turistico-
Rodoviério.

42 atividade: estudo aplicado sobre escala, o qual requereu mais tempo. Utilizou-
se 0 quadro branco para fazer a multiplicacao da area representada em relacdo a area
real. Aplicou-se atividade escrita dirigida, medindo no mapa de 84/1.12 m, exposto na
sala, objetivando identificar a distancia real de Cachoeira do Piria para alguns
municipios vizinhos (Santa Luzia do Para, Castanhal, Ipixuna do Para, Sdo Miguel do
Guama e da capital Belém). Alguns alunos vieram ao quadro responder. Também foi
realizada atividade em que se mediu a distancia em centimetros de um lugar para o
outro (cidades ou municipio); em seguida, tendo por base a escala se fez a
multiplicacéo para obter a distancia real, transformando distancia em centimetros para
quildmetros.

52 atividade: realizacdo da montagem da mesorregido nordeste do Para, onde
se realizou previamente um quebra cabeca dessa regido, para o desenvolvimento
pratico da atividade. Assim, os alunos a medida que iam montando o mapa, também
desenvolviam habilidade de localizac&o de acordo com a rosa dos ventos.

62 atividade: realizacdo de uma entrevista na sala de aula, seguida de um
didlogo entre as disciplinas de Historia e Geografia.

72 atividade: dialogo entre as disciplinas de Historia e Geografia: comparando
fatos histéricos do Brasil e a Historia relatada de sua cidade, partindo das informacdes
levantadas sobre o municipio de Cachoeira, através da entrevista com o morador,

objetivando contextualizar com os fatos ocorridos simultaneamente em outras
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unidades administrativas do Brasil. O contetudo de Histéria comparece na pesquisa no
momento em que se constrdi, com ajuda do entrevistado, a “linha do tempo” da
localidade explorando aspectos no como se deu a ocupacgdo do espaco geogréfico,
bem como peculiaridades dos primeiros habitantes; os marcos histéricos na indicacéo
dos representantes, interferindo diariamente na estrutura sociopolitica do local.

82 atividade: encerramento das aulas com exposicdo na parede de mapas
grande (mais ou menos 84/1.12 m) do Par4, Brasil e do mundo e também a montagem
da mesorregiao paraense para visualizacao e identificacdo do municipio de Cachoeira
do Piria dentro do mapa do Para e do Estado do Para dentro do mapa do Brasil, e o
mapa do Brasil dentro do mapa mundi, dando uma visédo do global. Em seguida falou-
se em um sO coro a localizacdo do municipio de Cachoeira do Piri4, Para, Brasil,

mundo.
RESULTADOS

Os dados obtidos foram mensurados e analisados qualitativamente e
comparados de acordo com o objetivo proposto do trabalho no sentido de estabelecer
estratégia metodoldgica para o estudo de Geografia e Historia a turma de 5° ano do
Ensino Fundamental.

Buscou-se em todos os elementos que compdem 0 mapa, propiciar um
envolvimento subjetivo, considerando o local, lugar de vivéncia, fundamental para
ressignificar o processo ensino-aprendizagem, proporcionando contextualizacdo das
informacdes; como a matematica estava presente naguela aula, também. Os alunos
nao soO perceberam, mas também comentaram sobre algo que o professor deve estar
propiciando: as areas do conhecimento ndo sdo isoladas, ha uma relacdo, e
mantiveram-se concentrados e aplicados na resolucéo das atividades. Demonstrando
com essa dedicacdo que aquela aula estava interessante para eles; tinha significado.
Aquele conhecimento que ja é relevante, ganha ainda mais significancia. No momento
que o aluno estad resolvendo, também estd se familiarizando com alguns dos
elementos: meu estado, cidades que conhe¢o ou estdo muito proximas.

Percebeu-se o grande envolvimento dos alunos em reproduzir e visualizar um
espaco geografico usando o mapa; aquele momento parecia uma brincadeira ou até

mesmo um jogo. Eles procuravam o contorno do municipio que eles tinham em suas
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maos, no desenho da mesorregido para encaixa-lo dando um colorido aquele
desenho.

Durante as atividades buscou-se fazer sempre referéncia ao local, pois apesar
desse ser algo vivo, onde os alunos tém um envolvimento efetivo e afetivo também
Ihe propicia a nocéo de totalidade.

No momento da entrevista com o morador, alguns dos alunos que fizeram as
perguntas, demonstravam certo nervosismo e ansiedade. Percebeu-se o quanto
aquilo era novo para eles, mas como, também, eles estavam interessados.

As respostas do entrevistado possibilitaram os alunos conhecerem mais da sua
cidade, ter uma nocao do inicio do seu povoamento, como foi aumentando o nimero
de habitantes, a descoberta do ouro, 0 processo emancipatorio, dentre outros. Com
essas informacdes obtidas foi possivel fazer um didlogo ou uma comparacao entre a
histéria do municipio de Cachoeira do Piri4 e a historia do Brasil, nosso pais.

Sabendo que os alunos tinham estudado a histéria do Brasil: 0os seus primeiros
habitantes, a chegada dos portugueses, o periodo de colonizacédo e o0 processo de
independéncia. Aproveitou-se desses conhecimentos para fazer um dialogo ou
comparacao entre ambas as historias.

Conduzindo-se um dialogo entre as duas historias: Brasil e Cachoeira do Piria,
alguns pontos comparativos nessa construcdo histérica social foram destacados: o
nome do Brasil que vem de uma arvore nativa, chamada Pau Brasil. O primeiro nome
da cidade, que vem de uma cachoeira, onde 0s barcos ou canoas desembarcavam 0s
primeiros habitantes da cidade, que vinham pelo rio, Unica via de transporte e acesso
para chegar ao lugar que na época era o inicio de seu povoamento.

Vale registrar que dois alunos chegaram a afirmar que a histéria de Cachoeira
do Piria era mais bonita do que a histéria do Brasil. Conhecer um pouco da histéria do
lugar em que vive foi um momento significativo expressado nas palavras dos alunos
mais espontaneos.

Quanto a avaliacéo dos alunos, aplicou-se um questionario de multipla escolha
com onze perguntas relacionadas a estratégia metodologica utlizada no
desenvolvimento do contetdo. Dos 27 alunos, 25 responderam o questionario, dois
faltaram aula no dia em que se aplicou o questionario.

Perguntou-se primeiramente se ja tinham estudado mapa a partir do seu

estado onde fica localizado sua cidade e municipio, se obteve o exposto no Graficol.
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Gréfico 1- Respostas dadas ao primeiro questionamento.
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Fonte: Os autores.

A segunda interrogativa, ainda relacionada a primeira, questionou como foi para
eles estudar mapa a partir do seu estado, onde se encontra localizado seu municipio,

sendo que o resultado esta apresentado no Grafico 2.

Gréfico 2- Respostas dadas a segunda pergunta.
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Fonte: Os autores.
A terceira pergunta foi sobre o que eles acharam da atividade de montagem da
mesorregido nordeste paraense, sendo que o resultado obtido esta representado no
Gréfico 3.
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Gréfico 3- Respostas dadas a terceira pergunta.
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Fonte: Os autores.

Vale ressaltar que tendo observado o desenvolvimento da atividade e a
participacdo ativa dos alunos e como aquela aprendizagem estava sendo construida
prazerosamente que de fato é necessario propiciar uma aula dindmica e também se
adquira e construa conhecimento (CAVALCANTI, 2013).

A quarta pergunta foi se eles ja tinham participado de uma entrevista em sala de
aula. Entre as opg¢oes sim ou ndo, 100% dos alunos responderam gue nao.

A quinta interrogativa foi sobre o que eles tinham achado da entrevista, tendo,
estando os resultados obtidos descritos no Gréafico 4. Tendo preparado aquele
encontro entre alunos e entrevistado, cabe destacar o que Callai (2000) afirma sobre
educacao significativa tendo como principio ajudar na constru¢éo de informacdes e

reflexdes sobre o mundo vivido.
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Grafico 4- Respostas dadas a quarta pergunta.
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Fonte: Os autores.

Se o conhecimento é algo construido através da pesquisa, analise dos fatos e/ou
objeto de estudo, logo essa aprendizagem torna-se significativa, visto que contribuir
na formacao do aluno conhecedor de sua importancia social como membro de uma
sociedade.

A sexta pergunta foi sobre a histéria de Cachoeira do Pirid. Perguntou-se se eles
ja tinham conhecimento da histéria do seu municipio, sendo que o Grafico 5 mostra

os resultados obtidos.

Gréfico 5- Respostas dadas a sexta pergunta.
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Fonte: Os autores.
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Os que responderam um pouco relataram ter ouvido falar sobre a época do
garimpo.

Em seguida, a sétima pergunta, foi sobre o que tinha sido para eles conhecerem
algo mais da histéria do seu municipio, o que se encontra no Gréfico 6.

Gréfico 6- Respostas dadas a sétima pergunta.
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Fonte: Os autores.

A oitava pergunta ainda sobre a entrevista, mas essa se voltada para o que eles
acharam da histéria relatada, ou seja, como o entrevistado contou a historia, obteve

resultados dados no Gréafico 7.

Gréfico 7- Respostas dadas a oitava pergunta.

90
80
70
60
50
40
30
20
10

0

85%

Percentual de Entrevistados

i =i

OTIMO BOM REGULAR RUIM
Conceito Atribuido

Fonte: Os autores.
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Quanto ao ensino da histéria local e até regional Guimaraes (2012, p. 245)
destaca sua importancia no “componente da Historia ensinada no ensino fundamental.
” A mesma pesquisadora nota que o “local e o cotidiano, como locais de memoéria, sdo
constitutivos, ricos de possibilidades educativas, formativas. ” (GUIMARAES 2012, p.
238)

Na nona pergunta se questionou se eles encontraram semelhanca na historia do

seu municipio e a do pais, estando os resultados sintetizados no Gréfico 8.

Gréfico 8- Respostas dadas a nona pergunta.
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Fonte: Os autores.

A décima pergunta foi sobre a escolha do nome composto da sua cidade, apos
a sua criacdo, em 1995. O que eles acharam da escolha. Os resultados estéo
representados no Grafico 9.

Gréfico 9- Respostas dadas a décima pergunta.
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A décima primeira questdo, que encerrava o0 questionario, perguntou se eles
gostariam de participar de mais aulas a partir do espaco vivido, sendo que 100% dos
entrevistados responderam sim.

Diante do que foi discutido no decorrer desse trabalho, pode-se perceber que,
de fato, estudar a historia do seu lugar de vivéncia desperta interesse e a ideia de
pertencimento, de identidade social sedimenta o conhecimento no educando. Bem
como pode-se concluir a relevancia de se propor atividades em sala, partindo do

contexto social dos alunos.

CONSIDERACOES

A educacdo sistematizada conquistou mudancas relevantes no seu fazer
educacional, cujos avancos refletiram consideravelmente nas disciplinas escolares
que compdem o curriculo, entretanto, no ensino de Histdria e Geografia os avancos
estdo praticamente restritos ao campo tedrico. Apesar dos PCNs e alguns estudiosos
das distintas disciplinas escolares nortearem a uma pratica educativa significativa para
essas areas do conhecimento.

Um dos impasses no ensino de Histdria e Geografia € a permanéncia de uma
pratica tradicional de ensino em muitas salas de aula, visto que ambas, disciplinas,
trabalham com assuntos imprescindiveis para a formacéao integral do aluno.

Tanto a disciplina de Histéria quanto a de Geografia trabalham com contetdo
voltado para a formacédo cidada do aluno, devendo leva-los a compreensdo da
formacdo da sociedade dentro de uma analise do tempo e espaco.

Para que o ensino de Historia e Geografia contribua significativamente na
formacdo integral do aluno é necessario experimentar outras estratégias
metodoldgicas em substituicdo as praticas tradicionais de ensino.

E urgente a necessidade de ressignificar uns dos mais importantes conceitos
de Historia, o fato e sujeito historico. Uma das propostas é transformar tema em
problema assim como fazer novos questionamentos.

Dentro da especificidade do ensino de histéria os documentos séo importantes
fontes de informagao na construgao do conhecimento, pois eles sdo mais um meio de

analise das histérias estudadas.
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PARFOR NO PARA: AVALIAR E PRECISO, MUDAR FAZ-SE NECESSARIO
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RESUMO

A tarefa de fazer educacéo no Brasil ndo € das mais faceis. Fazer educacéo no Estado
do Pard, entrecortado por rios e ofertar formacdo de qualidade para uma clientela
formada de docentes da Educacdo Basica das redes estadual e municipais, é um
grande desafio. Com o propdésito de avaliar o programa no estado, o Férum Estadual
instituiu uma Comissdo de Avaliacdo Interinstitucional com a tarefa de estabelecer
critérios, construir instrumentos e avaliar o processo formativo. A Comissdo de
Avaliacdo volveu o olhar para os Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC) ofertados
pelas IPES, adaptados para o PARFOR. Analisou-se especificamente 28 Projetos
Pedagdgicos de Cursos e regulamentacfes internas das IPES participantes do
PARFOR - Pard. A avaliacdo dos projetos pedagogicos ocorreu segundo as
caracteristicas de estudo do tipo descritivo, com uma pesquisa documental. 0s cursos
do PARFOR precisam aproveitar esse potencial como elemento de promoc¢ao de
cursos dindmicos, motivantes e alicercados na realidade da escola e do municipio
onde o professor-aluno atua, o que se perfila com o ideario do PARFOR

Palavras-chave: Formacéo de Professores. Projeto Pedagdgico de Curso. PARFOR.
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INTRODUCAO

A tarefa de fazer educacao no Brasil ndo € das mais faceis. Fazer educacao no
Estado do Para, que tem mais de 1.200.000 m?, todo entrecortado por rios que mais
parecem mar, ofertar formacao de qualidade para uma clientela formada de docentes
da Educacao Basica das redes estadual e municipais, € um grande desafio. Afinal a
maioria ndo possuia graduacédo e outros atuavam em area diferente de sua formacao
inicial, ambos com a mesma caracteristica: ha muito ndo estudavam. As Instituicées
Publicas de Ensino Superior (IPES) paraenses — Universidade Federal do Para
(UFPA), Universidade do Estado do Parad (UEPA), Universidade Federal Rural da
Amazbnia (UFRA), Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Para
(IFPA), Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA) e Universidade Federal do
Sul e Sudeste do Pard (UNIFESSPA) — que aceitaram o desafio proposto pelo
Governo Federal com o Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacao
Basica (PARFOR), acreditando na melhoria dos indicadores da educacao publica no
Estado.

Assim, no Pard, o Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacao
Bésica adquiriu proporcdes gigantescas na formacdo de professores no Para,
atingindo 22.034 professores-alunos e mais de 626 turmas, nas seis instituices
publicas de ensino superior do Estado — UFPA, UEPA, UFRA, IFPA, UFOPA e
UNIFESSPA - e, na pratica, atingimos 99,3% dos municipios paraenses. Tamanha
grandeza demandou a necessidade de paragens reflexivas para olhar o Plano por
dentro, penetrando em suas dimensdes e revelando suas forcas e fragilidades na
formacao de professores do Estado.

Pelo numero de turmas, de cursos, distancias, deslocamentos dos professores-
formadores e dos professores-alunos e outros obstaculos, o desafio se provou
herculeo as IPES, indicando que, em uma ou outra situacdo, caso ocorresse alguma
pendéncia, sequer de longe isso comprometeria o processo de formacdo, mas, por
meio de um processo avaliativo, aspectos tdo diversos precisavam ser averiguados
ao bem da qualidade do processo. Com este proposito, o Forum Estadual para a
Formacdo de Professores da Educacdo Béasica do Para (FORPROF) instituiu uma
Comissdo de Avaliacdo Interinstitucional com a tarefa de estabelecer critérios,

construir instrumentos e avaliar o processo formativo.
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Na primeira proposta, em 2012, a Comissdo de Avaliacdo investigou o
funcionamento do PARFOR no Paréa e os impactos na melhoria da educacao publica
do Estado. Em 2014, buscou-se olhar os Projetos de cursos, com a seguintes
guestdes: Como estdo elaborados os PPC dos cursos promovidos no PARFOR?
Quais as fragilidades e potencialidades dos PPC dos cursos PARFOR?

A avaliacdo tomou como principio a efetividade académica e social do PARFOR
e a eficiéncia das IPES (Instituicbes Publicas de Ensino Superior) do Para em oferecer
formacdo de qualidade conforme as condigdes estabelecidas pelo Plano e as
caracteristicas proprias do Estado. A reflexdo sobre a implantacdo e o
desenvolvimento, além de lancar um olhar sobre o impacto do PARFOR na qualidade
da aula do professor-aluno, buscou inferir as modificacfes na préatica pedagogica dos
professores-alunos, sob a Otica desses sujeitos e também dos professores-
formadores e dos gestores publicos municipais.

A Comissédo de Avaliacado volveu o olhar para os Projetos Pedagodgicos de
Cursos (PPC) ofertados pelas IPES, adaptados para o PARFOR. Aqui apresentamos
parte do relatério, no qual se descrevem a metodologia e os resultados, como
contributo as IPES patrticipantes do PARFOR, visando a constru¢do de uma educacao

de qualidade para todos no Estado do Para.

MARCO TEORICO

O foco da segunda proposta de avaliacao foi os projetos pedagdgicos dos cursos
da UFPA, UEPA, UFRA, IFPA e UFOPA, adaptados para o PARFOR, aos
professores-alunos.! E considerando a complexidade do Plano Nacional de Formacéo
de Professores da Educacédo Basica, a Comissao de Avaliacdo elaborou uma proposta
na perspectiva defendida por José Sobrinho (2003): 0 processo nao se restringe a
descrever os resultados obtidos, mas avaliam as entradas, 0s contextos ou
circunstancias diversas, os processos, as condicbes de producédo e os elementos
finais. Além disso, com base no conhecimento obtido, procura melhorar o processo
enquanto ele se desenvolve, agindo sobre cada uma de suas etapas, a fim de garantir

maior efetividade educacional, especialmente em relagcdo ao ensino.

1 A UNIFESSPA integra o conjunto de instituicdes que participam do PARFOR e seus cursos serdo
ofertados a partir de 2016, por conseguinte os seus PPC nao foram indicados para andlise nesta
avaliacéo.
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Entende-se que a avaliacdo educativa deve ser uma producédo de sentidos sobre
o cumprimento, pelos sistemas e pelas instituicbes, das finalidades de formacéo,
aprofundamento dos valores democraticos da vida social e elevacdo material e
espiritual da sociedade. Para José Sobrinho (2003), a avaliagdo como campo
importante e fundamental na educacéo, tornou-se atividade de interesse publico e
pratica politico-pedagogica. Assim, a avaliacdo dos PPC fez-se por reconhecer a
importancia do PARFOR, como programa de formacao de professores em servigo,
para o contexto politico e social do Estado do Para. Ao respeitar os diversos olhares,
fomentar o envolvimento das IPES no repensar do seu papel no desenvolvimento do
Plano.

Foram investigadas as peculiaridades dos PPC, a luz do Decreto Presidencial n®
6.755/09, das Diretrizes Curriculares Nacionais de cada curso e outros dispositivos
legais relacionados aos cursos de licenciatura, inclusive aqueles proprios das IPES.
Para compor o instrumento de andlise, a Comissdo de Avaliacdo tomou como
referéncia os principios, as dimensdes e os indicadores do Sistema Nacional de
Avaliacao da Educacao Superior (SINAES), além de elementos da realidade local dos
cursos do PARFOR, Para, para, desta forma, termos uma avaliagdo ‘como um
processo de aperfeicoamento continuo de um programa” (JOSE SOBRINHO, 2003,
p. 21).

A avaliacdo pautou-se em principios definidos pelo FORPROF, quais sejam:
Respeito a identidade das IPES e suas caracteristicas préprias de formacéo;
Legitimidade, mediante metodologia capaz de conferir fidedignidade e significado as
informacdes coletadas; Reconhecimento pelas IPES da legitimidade do processo;
Responsabilidade social; Reconhecimento da diversidade do PARFOR; Continuidade;

Compromisso formativo.
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METODOLOGIA

Os procedimentos metodolégicos deste trabalho tém base na pesquisa
documental e caracteristicas de cunho descritivo. Analisou-se especificamente 28
Projetos Pedagodgicos de Cursos e regulamentacdes internas das IPES participantes
do PARFOR - Para. A avaliacdo dos projetos pedagdgicos ocorreu segundo as
caracteristicas de estudo do tipo descritivo, sob orientacdes de Gil (2010). A andlise
dos dados deu-se com abordagem quantitativa e qualitativa. Para Teixeira (2011),
nesta abordagem o pesquisador procura reduzir a distancia entre a teoria e os dados,
entre 0 contexto e a acdo, observando os fatos sob a éptica de alguém interno a
organizacao, buscando profunda compreensao do contexto da situacao.

O numero de projetos pedagdgicos avaliados foi definido com o percentual de
30%. Contudo, a comissao decidiu avaliar, especialmente, o curso de Pedagogia de
todas as instituicdes, os demais foram aleatorios. Os avaliadores, em numero de 03
(trés) avaliadores, entre docentes e técnicos de nivel superior, com experiéncia em
elaboracao e analise de projetos pedagdgicos. Chegamos a 15 (quinze) avaliadores,
para 28 PPC, como fontes primarias.

O objetivo da avaliacéo foi analisar os PPC de Licenciaturas, oferecidos no Plano
Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica visualizando a
organizacdo das propostas pedagogicas dos Cursos oferecidos pelo PARFOR, no
Para, e sua adequacdo aos dispositivos legais e as diretrizes da politica nacional de
formacdo de professores, em vista do publico-alvo e a realidade dos municipios

paraenses.
Dimensdes e categorias

A Comissao de Avaliacao elaborou um questionério para guiar a leitura analitica
dos projetos, constituido por 36 questdes acerca de 15 categorias agrupadas em
quatro dimensfes de andlise, assim nominadas: Diretrizes do Curso; Organizacao
Curricular; Atividades Curriculares; Gestdo do PPC. Buscou-se nos PPC a
Identificacdo do Curso. Assim, primeiramente, registrou-se o nome do Curso, a IPES
gue oferta o Curso, o (s) Municipio (s) de oferta do Curso, 0 nimero de vagas anuais,

a duracdo minima, a duragdo maxima e a carga horaria do Curso.
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Na Dimenséo 1, com 5 questdes, a guisa de categorias, foram analisadas as
diretrizes do Curso em relacéo as Bases Conceituais, aos Principios Norteadores, ao
Perfil do Egresso e aos Procedimentos Metodoldgicos de ensino e avaliacdo da
aprendizagem. Na Dimensé&o 2, com 9 questdes, foram analisados em seis aspectos.
Indagou-se sobre a forma organizacdo do curriculo, a descricdo da finalidade e
conteudo da forma de organizacdo adotada, a distribuicdo das 400h de pratica como
componente curricular, como preconizada pela Resolugdo n° 02/2002, do Conselho
Nacional de Educagdo (CNE), a forma de desenvolvimento das atividades
relacionadas a essa carga horaria, a coeréncia entre a pratica como componente
curricular e as bases legais, a integracao, inclusdo ou insercédo explicita no texto do
PPC e no desenho curricular de temas relacionados a Educacdo Ambiental (Lei n°
9.795/1999, Decreto n° 4.281/2002 e Resolucdo CNE n° 2/2012), Histoéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena (Resolucdo CNE n° 01/2004, Parecer CNE n° 03/2004 e Lei
n° 11.645/2008), Educacdo em Direitos Humanos (Resolucdo CNE n° 1/2012) e
Educacao Inclusiva (Lei n°® 10.098/2000 e Decreto n° 5.626/2005).

Na Dimensao 3, com 16 questdes, foram selecionadas para andlise a proposicao
de trés tipos de atividades curriculares, no caso, o Estagio Supervisionado, as
Atividades Complementares e o Trabalho de Conclusdo de Curso. Na Dimenséao 4,
com 5 questdes, na perspectiva de gestao do projeto pedagodgico, foram analisados o

Planejamento do Trabalho Docente e a prépria Avaliagdo do PPC.

ANALISE E RESULTADOS

As andlises, aqui construidas, revelam as impressoées ditadas pelos
profissionais que avaliaram os documentos e as revalidacdes da comissdo. Quanto
a ldentificacdo do Curso, eram sete 0s aspectos a serem listados do PPC: Nome do
Curso; IPES que oferta o Curso; Municipios de Oferta do Curso; Vagas Ofertadas
Anualmente; Duracao Minima; Duracdo Maxima e Carga Horaria Total do Curso.

Registrou-se a auséncia de informacdo sobre os municipios em que seis cursos
sdo ofertados e sobre o nimero de vagas anuais em quatro cursos. Enquanto a
duracdo minima do curso nao foi citada no relatorio de avaliacdo de um projeto, a
duragdo maxima esta ausente ou ndo atende ao Edital SESu-MEC n° 04/1997, por
ultrapassar 50% da duracdo minima, em onze dos 27 projetos entre os 28 avaliados.
Explicitar a duracdo maxima é importante a medida que os cursos do PARFOR séo

financiados pelo Governo Federal, por meio da Coordenacgéo de Aperfeicoamento de
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Pessoal do Ensino Superior (CAPES), e o tempo de duracdo impacta no orcamento
das IPES.

Na apreciacdo dos resultados das dimensdes 1 a 4, além do SIM e do NAO,
consta a legenda EM PARTE, de modo a indicar que o PPC responde de forma
incompleta ou inconclusa as questdes assim percebidas pelos avaliadores. Em suma,
SIM, NAO e EM PARTE indicam ao leitor a qualidade, ou em que medida os aspectos
observados e criticados estdo contemplados no PPC. A Comissdo optou por essa
forma sintética da andlise efetuada, porque propicia uma compreensdo mais rapida,
objetiva e visual das fragilidades do texto, como também dos aspectos descritos e ali
informados — ou néo.

Na Dimensédo 1 — Diretrizes do Curso entenda-se por bases conceituais a
exposicdo dos aspectos historicos, filoséficos, sociolégicos, epistemoldgicos e
pedagogicos que sustentam a proposta do curso. Refina-se a orientacéo da proposta
do curso os principios curriculares, sejam aqueles apontados pela Instituicdo nos
parametros que estabelece para os seus cursos de Licenciatura, sejam aqueles que
comisséo elaboradora do PPC abstrai do conhecimento pedagdgico. A definigdo clara
e completa, ainda que sucinta das bases conceituais e dos principios curriculares déo
matéria aos professores-formadores para o planejamento das acfes de ensino e
definicdo e aplicacdo dos procedimentos de avaliacao.

As bases conceituais e os principios curriculares estdo definidas de forma
satisfatoria (plena e em parte) em 23 e 25 projetos, respectivamente. Preocupa o fato
de cinco projetos ndo definirem as bases conceituais que sustentam a formacéo e
quatro ndo alinharem de forma satisfatoria o enfoque metodoldgico as bases legais
do ensino de graduacgédo, do PARFOR inclusive. Destacamos a satisfatoriedade da
descricéo do perfil do egresso e da coeréncia entre esse perfil e as base legais; em
apenas trés projetos esses aspectos devem merecer maior atencdo por parte das
respectivas comissdes elaboradoras.

Na Dimenséo 2 — Organizagé&o Curricular ocorreu a maior frequéncia de analises
negativas. Aqui ha dados considerados preocupantes. Enquanto cinco nao
mencionam de forma completa como o curriculo esta estruturado, 12 PPC néo
descrevem as finalidades e os conteudos dos eixos, nucleos ou dimensfes que

organizam o percurso académico. Também séo elevadas as taxas — em cerca de 30%

— de projetos que nao explicitam como serdo vivenciadas desde o inicio dos cursos

as 400h de pratica como compontente curricular.
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Vé-se pelas exigéncias legais as Resolucdes do CNE as tematicas de Educacéo
Ambiental, Educacdo em Direitos Humanos, Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Educacéao Inclusiva. De modo precupante as diretrizes do eixo Educacéo em Direitos
Humanos, ndo aparecem em 58% dos projetos logo estdo fragilizadas os principios
que tratam dessa tematica, em varios documentos. Seja de modo transversal,
continuo e permanente ou disciplinar, transversal ou transversal-disciplinar, a primeira
é atendida de forma mais completa em 20 projetos. Problematica também € a ndo
inclusdo da Histdria e Cultura Afro-Brasileira em cerca de 40% dos projetos avaliados.
Por fim, aspectos relacionados a Educacdo Inclusiva merecem ser mais bem
explicitados em 25% dos PPC.

Eram 16 as questdes referentes a Dimensao 3 — Atividades Curriculares. Sobre
o Estagio Supervisionado, verificou-se a carga horaria e como ela foi distribuida no
curriculo, sua forma de organizacdo e desenvolvimento, a forma de acompanhar e
avaliar as atividades discentes nessa etapa dos cursos, além da coeréncia entre o
Estagio e os dispositivos legais. Respostas insatisfatorias as duas primeiras questdes
foram dadas pelos avaliadores em apenas dois PPC. Registre-se o fato de oito
projetos ndo descreverem de forma completa a organizacdo das 400 h de Estagio e
dez ndo descreverem as suas formas de acompanhamento e avaliacao.

Sobre as Atividades Complementares (AC), perscrutaram-se as horas, elas
destinadas, a previsao de distribuicdo das AC entre o0 ensino, a pesquisa e a extensao.
Os tipos de AC aceitdveis durante o curso, o limite de carga horaria das AC
mencionadas, a sua forma de acompanhamento e, por fim, a coeréncia entre as AC e
as bases legais.

Se em trés PPC nao foi percebida o total de horas destinado as AC, 12 nao
previram a distribuicdo do total entre ensino, pesquisa e extensdo. A especificacao
dos tipos de AC nao ocorre de forma satisfatoria em oito e projetos; 16 ndo prevéem
o limite de horas destinadas a cada tipo; 16 ndo descrevem a forma de
acompanhamento ou registro das AC. Além disso, em dez PPC a coeréncia entre
Atividades Complementares e suas bases legais foi avaliada como insatisfatoria,
incluindo aquelas com descricdo incompleta. De forma precaria, afirmamos que néo
houve o cuidado em detalhar esse item nos projetos pedagdgicos. Como a Unica fonte
de analise pelos avaliadores foram os PPC, recomenda-se que a regulagéo das AC

seja feita por meio de resolucdes aprovadas pelos colegiados dos respectivos cursos.
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Sobre o Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC), os avaliadores analisaram 0s
projetos pedagodgicos, observando se orientavam que o trabalho final fosse
relacionado a prética do professor-aluno e realidade do Municipio de atuacédo desse
sujeito, a suficiéncia da carga horaria prevista para elaborar o projeto e desenvolver o
préprio TCC, a descricdo de mecanismos, critérios de avaliagdo do TCC e a forma de
orientacdo académica, além da coeréncia entre o TCC e as bases legais.

A proposicao dos TCC deve ser alvo de revisdo por parte das comissdes
elaboradoras dos PPC, pois 18 projetos ndo orientam que sejam relacionados a
pratica do professor-aluno do PARFOR e 24 nédo orientam, de forma clara, direta e
objetiva, que os TCC se vinculem a realidade do municipio onde ele atua, de modo a
alinhar-se a proposta do Plano Nacional de Formacgédo de Professores da Educacao
Bésica. J& a carga horéaria destinada para elaborar o TCC foi vista como suficiente em
65% dos PPC em que esse item pode ser apreciado. E foi avaliada como satisfatoria
em 61% dos PPC a descricdo de mecanismos, critérios de avaliacdo do TCC e aforma
de orientacdo académica. Compreende-se a extensédo da avaliagdo negativa desse
componente curricular quando se observa que apenas 46,5% dos projetos analisados
apresentam coeréncia entre o TCC e as bases legais do ensino de graduacéo.

Para finalizar, a Dimensdo 4 — Gestdo do Projeto Pedagdgico. Sobre o
planejamento, verificou-se a descricdo da organizacéo do trabalho pedagdgico, como
momentos, participantes, procedimentos de ensino, integragdo com a pesquisa e a
extensdo. Sobre a avaliacdo da aprendizagem, analisou-se a descricao da devolutiva
dos resultados parciais e final, além dos meios oferecidos aos professores-alunos
para superar ou minimizar as dificuldades de aprendizagem diagnosticadas no
processo.

Sobre a avaliacdo do PPC, analisou-se como a Coordenacéo do Curso prevé
avaliar a efetividade da execucdo do PPC, considerando aspectos didaticos
pedagogicos e infraestrutura, dentre outros aspectos; se, no PPC, sdo explicitados os
sujeitos, os procedimentos, 0s instrumentos e os critérios da avaliagdo do proprio
projeto; a forma como a Coordenacdo do Curso prevé complementar a avaliagao
interna da IPES; encerra a pesquisa da avaliacdo, a descricdo da tomada de deciséo
para minimizar ou eliminar os problemas desfavoraveis a execuc¢éo do PPC.

Essa Dimensao também foi avaliada como insatisfatéria na maioria dos PPC. Os

percentuais apresentados em seguida seriam maiores se, no calculo, fossem
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somadas as respostas negativas aquelas cujas questdes foram respondidas apenas
em parte, na analise dos avaliadores dos projetos pedagogicos.

Apenas 22% dos projetos avaliados descrevem de forma plena e suficiente a
organizacdo do trabalho pedagdgico, que serve a Coordenacdo dos Cursos para
orientar os professores-formadores no planejamento do ensino, antes de cada periodo
letivo. Aspectos relacionados a devolutiva dos resultados da avaliacdo da
aprendizagem e meios oferecidos aos professores-alunos para elevar os indices de
aproveitamento e desempenho sdo descritos em 36% dos PPC.

A questdo mais bem avaliada tem em 68% dos projetos a descricdo de como as
Coordenacbes de Curso pretendem avalia-los, citam os sujeitos do processo,
apresentando de forma sintética os procedimentos, 0s instrumentos e 0s critérios da
avaliacdo dos projetos. No entanto, 64% voltam a falhar — por omissdo — por n&o
descreverem como sera complementada a avaliacéo interna da IPES (se € que esse
processo esta instituido), visando aferir o alcance dos objetivos do PARFOR; ja 82%
nao discorrem sobre as decisdes que serdo tomadas para minimizar ou eliminar os

problemas diagnosticados, pois desfavoraveis a execucao dos PPC.

CONCLUSAO

Com profundo respeito a autonomia didatico-administrativa, que as instituicdes
formadoras possuem e a todos os esfor¢os que envidaram para ofertar os cursos, em
certos casos em condicdes adversas, os achados da analise dos Projetos
Pedagogicos apresentados neste relatério se revestem, entdo, de contributo as
Instituicoes.

Almejou a Comissdo de Avaliacdo que o documento se transformasse, ainda
segundo Sobrinho, em patrimbénio publico a ser apropriado e assumido como
instrumento de consolidacdo da educacdo como bem comum; uma pratica
participativa e um empreendimento ético a servico do fortalecimento da
responsabilidade social da educacao. Como reflexdo complementar, trazemos trés
aspectos dos 28 projetos pedagogicos selecionados pela Comissao de Avaliacao — as
Atividades Complementares, a Pratica como Componente Curricular e o Trabalho de
Concluséo de Curso.

O PARFOR é um programa de capacitacao em servico com processo de selecao

diferenciado, que inclui a exigéncia do candidato estar em atividade de magistério, ou

seja, os professores-alunos tém a caracteristica impar de serem professores atuantes
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na Educacdo Basica, muitos deles com larga experiéncia em sala de aula. Por
conseguinte, os cursos do PARFOR precisam aproveitar esse potencial como
elemento de promocgé&o de cursos dinamicos, motivantes e alicergados na realidade
da escola e do municipio onde o professor-aluno atua, o que se perfila com o ideario
do PARFOR, atingindo diretamente a outra ponta da formacdo: o estudante dos
Ensinos Fundamental e Médio.

Essa caracteristica deve ser mais bem explorada no componente curricular
chamado de Atividades Complementares, impusionando o professor-aluno a uma vida
efetivamente engajada na educacédo do municipio, desenvolvendo projetos e acdes
educativas que dinamizem que influenciem outros educadores a também contribuir,
dai a orientacdo de que os projetos pedagdgicos direcionem as Atividades
Complementares a realidade dos professores-alunos, interligando-as a politica
institucional do PARFOR; os projetos podem ainda orienta-las pelo tripé académico
entre ensino, pesquisa e extensdo, de modo a ampliar a formacéao do professor-aluno.

O componente curricular Estagio Supervisionado também merece atencao
especial nos PPC, face a caracteristica da clientela. A Resolugdo CNE/CP 02/2002,
prevé que alunos que exercam atividade docente na Educacdo Basica poderao ter
reduzida a carga horaria do estagio curricular em até o maximo de 200 (duzentas)
horas. Além dessa reducdo, o PPC podera prever formas diferenciadas de
cumprimento do estagio, uma vez que, exceto situa¢cdes muito especificas.

O TCC consubstanciado na realidade profissional garante o retorno social dos
investimentos publicos realizados pelo PARFOR. Isso h& de revelar a especificidade
da formacé&o docente em curso, assegurando organicidade ao trabalho das diferentes
unidades que para ela concorrem e garantindo o reconhecimento da escola como
espaco necessario a formacao dos profissionais do magistério e a compreensao dos
profissionais do magistério como agentes formativos de cultura — pedagdgica,

especialmente.
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DIREITO HUMANO A EDUCACAO: REVISAO DAS POLITICAS
LEGISLATIVAS INTERNACIONAIS COMO INSTRUMENTO DE FORMACAO

Flavia L. Guimaraes Marcal Pantoja de Araujo

RESUMO

Visa 0 presente artigo apresentar uma revisao histérico-legal acerca dos principais
diplomas internacionais que abordam o tema do Direito Humano a Educacéo, e sua
caracteristica de acessibilidade, com a finalidade de subsidiar a formagéo de professores
a partir do conhecimento acerca dos fundamentos legais da educacao inclusiva. Foca-
se, portanto, na explanacgéo e revisao historica destes instrumentos, apresentando sua
importancia na construcdo do conceito de dignidade da pessoa humana e de uma
educacéo inclusiva, e também em mecanismos de efetividade destes conceitos, pontos
fundamentais na formacdo docente em todos os niveis. Para tanto, utliza uma
metodologia de consulta legislativa e doutrinaria construida especialmente a partir dos
marcos legais internacionais sobre o tema da educacéo inclusiva. Trata-se, destarte, de
investigacdo cientifica aglutinadora e expositora de diversos documentos legais
internacionais, que busca como resultado referenciar a primazia do direito humano a
educacao e seu viés de acessibilidade.

Palavras-chave: Direito a Educacao. Legislacado. Inclusao.
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INTRODUCAO

Partindo do imperativo do conhecimento acerca dos fundamentos legais e
politicas educacionais, tanto em carater nacional quanto internacional, como
mecanismo basilar na busca pela efetividade do processo de inclusdo e da garantia
do direito a educacao, este trabalho realiza um levantamento acerca das legislacdes
internacional preponderantes do ponto de vista da educacdo, da inclusédo e dos
direitos humanos. Considera a fundamentalidade desta discussédo em vista de ser o
Brasil signatario de todos os instrumentos aqui expostos, bem como ante a existéncia
de mecanismos juridicos de exigibilidade destes direitos, tdo caros ao pleno
desenvolvimento de um pais.

No que concerne a metodologia, essa se baseia no levantamento historico das
normativas internacionais, tendo como recorte 0s instrumentos mais citados pela
doutrina tanto da area juridica, quanto da &area educacional, bem como o0s
instrumentos dos quais seja o0 Brasil signatario. Sempre que possivel esse aporte
legislativo vem acrescido de dados com a expectativa de expor particularidades sobre
a efetividade destes instrumentos.

Outrossim, espera-se que esta investigacdo venha a contribuir com a formacéo
de professores e demais interessados na teméatica na medida em que unifica uma
série de instrumentos legais e uma breve explanacéo acerca de seu funcionamento,
permitindo uma visdo mais global e universal sobre o direito humano a educacao e
sua vertente inclusiva, contribuindo assim ndo somente em aspectos cognitivos, mas

especialmente sobre os procedimentos de intervencdo aqui elencados.
A Educacao como direito humano

A preocupacdo legalmente instituida com o direito universal a educagdo na
contemporaneidade remonta a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948
(UNESCO, 1998).

A importancia desta declaracéao pode ser destacada no sentido de fundamentar
o respeito universal aos Direitos Humanos. A partir da Declaragcéo de 1948, houve um
consenso acerca de quais principios fundamentais da conduta humana devem ser

respeitados. Assim, restou comprovada a existéncia, pelo menos em parte, de um

grupo de valores compartilhados por todos os paises do mundo ocidental e, mesmo
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por grande parte da humanidade. Assim, o marco da Declaracédo de 1948 possibilitou
a evolucao da discussao sobre os fundamentos filoséficos dos direitos humanos para
uma discusséo sobre a realizacdo destes direitos?.

O artigo 262 da citada Declaracdo preconiza que toda pessoa tem direito a
educacdo, que esta deve ser gratuita, a0 menos no que concerne a basica e
fundamental, e obrigatéria3. Ademais, tal documento reflete sobre o contelido e o
objeto do processo educativo, vinculando-o ao pleno desenvolvimento da pessoa
humana, fortalecendo assim o respeito aos Direitos Humanos e as liberdades
fundamentais, favorecendo a compreensdo, a tolerancia para com as diversas
culturas, numa clara alusdo aos fundamentos do pluralismo®, promovendo o
desenvolvimento e a interacdo entre as nacgdes na busca pela paz e da dignidade
humana.

Outro importante documento originado da Declaracédo de Direitos Humanos de
1948, que é o Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais (1966),
adotado pela Resolucdo n.2.200-A (XXI) da Assembléia Geral das Nac¢bes Unidas,
em 16 de dezembro de 1966.

Possuindo 146 signatarios, o PIDESC foi ratificado pelo Brasil em 24 de janeiro
de 1992. O documento dispde, em seu Artigo 13, 81: Os Estados-partes no presente
Pacto reconhecem o direito de toda pessoa a educacdo. Concordam em que a
educacdo deverd visar o pleno desenvolvimento da personalidade humana e do
sentido de sua dignidade e a fortalecer o respeito pelos direitos humanos e liberdades

fundamentais.

1 Essa questdo, por seu turno, estara atrelada ao desenvolvimento global da sociedade e a capacidade
de cada um em desenvolver suas capacidades de legislar para si (“Constituicao Civil”, de Kant) em prol
de uma lei moral (expressada nas trés méaximas Kantinianas, a saber: 1) Age como se a maxima da tua
acdo devesse ser erigida por tua vontade em lei universal da natureza; 2) Age de tal maneira que trates
a humanidade tanto na tua pessoa como na pessoa de outrem, sempre como um fim, nunca como um
meio e 3) Age como se a maxima da tua acéo devesse servir de lei universal para todos os seres
racionais. Sobre este tema ver: BOBBIO, Norberto. A era dos direitos. Rio de Janeiro: Elsevier, 2004
e CHAUI, Marilena. A ética em Kant. S&o Paulo: Atica, 2000.

2 Artigo XXVI: 1) toda pessoa tem direito a instrugdo. A instrucdo sera gratuita, pelo menos nos graus
elementares e fundamentais. A instrugdo elementar sera obrigatéria. A instrugdo técnico-profissional
serd acessivel a todos, bem como a instrugdo superior, esta baseada no mérito. 2.) A instrucdo sera
orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do
respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais. A instrucdo promovera a
compreensao, a tolerdncia e a amizade entre todas as nacfes e grupos raciais ou religiosos, e
coadjuvara as atividades das Nacdes Unidas em prol da manutencéo da paz. 3) Os pais tém prioridade
de direito na escolha do género de instru¢cdo que sera ministrada a seus filhos. Disponivel em:
<www.direitoshumanos.usp.br.> Acesso em 19 de setembro de 2016.

3 . Disponivel em: <www.direitoshumanos.usp.br. >Acesso em: 13 de setembro de 2016.

4 Sobre o tema ver: CITADINO, Gisele. Pluralismo, direito e justiga distributiva. Rio de Janeiro:
Ldmen Jdris, 1999.
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Concordam ainda que a educacdo deverd capacitar todas as pessoas a
participar efetivamente de uma sociedade livre, favorecer a compreenséo, a tolerancia
e a amizade entre todas as nacdes e entre todos 0s grupos raciais, étnicos ou
religiosos e promover as atividades das Nac¢des Unidas em prol da manutencao da
paz.

A importancia do PIDESC relaciona-se, em especial, com seu sistema de
monitoramento, que consiste no envio de relatério ou informes encaminhados pelos
Estados-Partes ao Secretario das Na¢des Unidas que, por seu turno, 0os envia para
analise do Comité de Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais (Comité DESC). Os
prazos definidos de envio foram de 2(dois) anos para o primeiro informe e de 5(cinco)
anos para os demais informes.

O Comité DESC depois de analisar o relatério/informe, emite suas conclusées
que, embora ndo dotadas de forca legal, constituem importante instrumento de
acompanhamento e pressao na garantia dos Direitos humanos.

Ademais, e no que concerne ao Brasil, tem havido intensa atuacéo da sociedade
civil organizada, que a partir da Plataforma Brasileira dos Direitos Econdmicos, Sociais
e Culturais (Plataforma Dhesca Brasil) tem agido no monitoramento dos direitos
humanos no pais e, através de “contrainformes”, assim como tém desmistificado
alguns dados encaminhados pelo governo brasileiro, ou retificado os dados
considerados incorretos sobre a realidade brasileira®.

No bojo da discusséo sobre o Direito Humano a Educacéo, € também preciso
referenciar a Convencéo relativa a Luta contra a Discriminacdo no campo do
Ensino, adotada a 14 de dezembro de 1960, pela Conferéncia Geral da Organizacéo
das Nacdes Unidas para a educacao, a ciéncia e a cultura - UNESCO, em sua 11.2
sessdao, reunida em Paris de 14 de novembro & 15 de dezembro de 1960. Seu principio
maior vincula-se diretamente a Declaracdo Universal dos Direitos do Homem, ao
recordar o principio de nao discriminacéo e a proclamacao do direito de toda pessoa
a educacao. Neste contexto, a UNESCO fundamenta sua missao de, com respeito
da diversidade dos sistemas nacionais de educacédo, ndo s6 combater qualquer

discriminagdo em matéria de ensino, mas, concomitantemente, promover a igualdade

> Sobre o tema consultar: DhESCA. Direitos Humanos Econémicos, Sociais e Culturais. O
Cumprimento do PIDESC pelo Brasil: contrainforme da sociedade civil. Brasilia: Plataforma DhESCA,
2003 (Resumo Executivo. Observagdes Conclusivas do Comité. Comentarios).
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de oportunidade e tratamento para todos nestes campos em prol do respeito universal
dos direitos do homem e oportunidades iguais de educacéo.

O Brasil ratificou a Convencao relativa a Luta contra a Discriminagdo no Campo
do Ensino em 1968, apds a aprovacado pelo Congresso Nacional do Decreto
Legislativo n. 40, de 1967, mediante o Decreto n® 63.223 - de 6 de setembro de 1968,
comprometendo-se, entdo a assegurar a todos o respeito universal dos direitos do
homem e oportunidades iguais de educacéo.

Alinhando-se também ao espirito de protecdo das geracdes futuras e a garantia
dos Direitos Humanos que marca o inicio dos anos 90, a “Convencgao sobre os Direitos
da Crianga” de 1989, aprovada no Brasil pelo Decreto Legislativo 28, de 14 de
setembro de 1990 e o Decreto 99710, de 21 de novembro de 1990, dispbe em sua
Parte | que “O ensino primario sera obrigatério e gratuito. A disciplina escolar deve
respeitar a dignidade da crianca. A educacao tera por objetivo preparar a crianca para
a vida dentro de um espirito de compreenséo, tolerancia e paz”.®

Ainda sobre o tema importa registrar que dia 28 de fevereiro de 2012, em
Genebra, durante o periodo de sessdes da ONU, ocorreu a cerimbnia oficial de
abertura do Terceiro Protocolo a Convencéo sobre os Direitos da Crianca, de 1989.
Criado pela Assembléia Geral da Organizacdo das Nacbes Unidas no dia 19 de
dezembro de 2011, o texto do novo Protocolo garante as criancas e seus
representantes a possibilidade de recorrerem ao Comité de Direitos das Criancas da
ONU — por meio de comunicac¢des — sempre que nao tiverem seus direitos garantidos
pelas justicas de seus paises, ou seja, sempre que ap0s a provocacao das jurisdicdes
domésticas restarem esgotadas as instancias internas sem qualquer resultado pratico
positivo.

Por outro lado, e no que concerne a efetividade do disposto no artigo 26 da
Declaracédo Universal de 1948, na mencionada Convencado Relativa a Luta Contra a
Discriminacdo no Campo do Ensino e na Convencédo Sobre os Direitos da Crianca,
houve um retorno ao tema do Direito & Educacéo e uma ampla discussao, em 1990,
pelos participantes da Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, realizada em

Jomtien, Tailandia, de 5 a 9 de marco de 1990.

6 Vinte paises assinaram o Protocolo no préprio dia da ceriménia oficial de sua abertura, inclusive o
Brasil. Entretanto, para que o documento internacional surta efeito, ha a necessidade de dez paises
ratificarem-no internamente. Disponivel em: <http://<www.abmp.org.br/textos/270.htm. > Acesso em:
02 de setembro de 2016.
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A partir de uma vasta avaliacdo das deficiéncias mundiais na area de
educacao, esta passou a ser entendida como um direito fundamental de todos, no
mundo inteiro, como elemento-chave capaz de contribuir para a conquista de um
mundo mais justo, saudavel, igualitario e seguro. A aprovacdo da Declaragédo
contemplou dois aspectos importantes que permeiam a luta pela educacéo, quais
sejam:1) cada pessoa — crianca, jovem ou adulto — deve estar em condi¢des de
aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer a suas necessidades
bésicas de aprendizagem; 2) lutar pela satisfacdo das necessidades bésicas de
aprendizagem para todos exige mais do que a ratificacdo do compromisso pela
Educacéo Basica. E necessario um enfoque abrangente, capaz de ir além dos niveis
atuais de recursos, das estruturas institucionais; dos curriculos e dos sistemas
convencionais de ensino, para construir sobre a base do que ha de melhor nas
praticas correntes. (UNICEF, 1990).

A Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), por seu turno, constituiu um
marco internacional e sacramenta os ditames de Jomtien, bem como conclama os
paises a adotarem o principio da educacao inclusiva’, que significa matricular todas
as criancas em escola regular, salvo aquelas que apresentem fortes e excepcionais
razdes impeditivas®. Ainda sobre o tema da educacéo inclusiva, é importante elucidar,
no ambito internacional, a Convencdo da Guatemala de 1999 e a “Convencao
Interamericana para a Eliminagcdo de Todas as Formas de Discriminagéo contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia de 2001 e a Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, de 2007; ratificada no Brasil pelo decreto n°® 6.949, de 25
de agosto de 2009, que norteando o atual sistema de direitos das pessoas com
deficiéncia, em seu artigo 24°, reconhece e especifica algumas acdes em prol do
direito humano a educacao.

’No ambito nacional ver Decreto n. 3.298/98 (que institui a “Politica Nacional para a Integragéo da
pessoa portadora de Deficiéncia”), Resolugdo CNE/CEB n° 02/2001 (que instituiu as “Diretrizes 15
Nacionais para a Educacgao Especial na Educagado Basica”), além da Lei n° 8.069/90 (“Estatuto da
Crianga e do Adolescente”), Lei no. 9.394/96 (“Lei de Diretrizes e Bases Nacionais”, e Lei n°® 10.172/01,
(que aprova o “Plano Nacional de Educagdo”). Ver ainda: Educagdo Inclusiva: Fundamentacao

Filosdfica. Cartilha do MEC. Disponivel em:
<http://<www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me000418.pdf. >Acesso em: 23 de setembro de
2016.

8 No Brasil, o tema foi regulado no artigo 208, Ill da Constituicdo Federal de 1988, e na Lei 7.853/189,
regulamentada pelo Decreto n°. 3.298/99.

® “Artigo 24. Educagdo. 1. Os Estados-Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a
educacédo. Para efetivar esse direito sem discriminacao e com base na igualdade de oportunidades, os
Estados-Partes assegurardo sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida, com os seguintes objetivos: a) O pleno desenvolvimento do
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Outros marcos internacionais importantes a serem destacados sdo: o
Compromisso de Dacar (Dacar, Senegal), firmado em 2000, onde reuniram-se 164
paises para avaliar os progressos realizados desde a Conferéncia de Jomtiem. Em
Dacar, firmaram o compromisso de expandir significativamente as oportunidades
educacionais para as criancas, jovens e adultos até 2015.1°

Necessaria a mencao também da Declaracdo de Cochabamba (UNESCO, 2001)
aprovada durante a VIl Sessdo do Comité Intergovernamental Regional do Projeto
Principal para a Educagao (PROMEDLAC VII), com a presenca dos Ministros de
Educacao dos paises da América Latina e do Caribe. A Declaracdo de Cochabamba
constitui importante marco para a educacao na Ameérica Latina. Dentre os aspectos
mencionados podemos destacar o reconhecimento do pluralismo cultural dos paises
que compdem a América Latina e o Caribe, a melhoria da qualidade no processo
educacional entre outras relevantes questdes para a regiao.

Também néo é possivel olvidar a Convencdo Americana de Direitos Humanos
(Pacto San José da Costa Rica), adotada e aberta a assinatura dos signatarios na
Conferéncia Especializada Interamericana sobre Direitos Humanos, ocorrida em San
José da Costa Rica em 1969 ratificada pelo Brasil através do Decreto Legislativo n°
27 de 25 de novembro de 1992.

A previsao sobre educacédo consta do art. 26:

Desenvolvimento progressivo. Os Estados Membros comprometem-se a
adotar as providéncias, tanto no Ambito interno, como mediante cooperagao
internacional, especialmente econdmica e técnica, a fim de conseguir
progressivamente a plena efetividade dos direitos que decorrem das normas
econdmicas, sociais e sobre educacéo, ciéncia e cultura, constantes da Carta
da Organizacdo dos Estados Americanos, reformada pelo Protocolo de

Buenos Aires, na medida dos recursos disponiveis, por via legislativa ou por
outros meios apropriados.*?

potencial humano e do senso de dignidade e autoestima, além do fortalecimento do respeito pelos
direitos humanos, pelas liberdades fundamentais e pela diversidade humana; b) O maximo
desenvolvimento possivel da personalidade, dos talentos e da criatividade das pessoas com
deficiéncia, assim como de suas habilidades fisicas e intelectuais; c) A participacéo efetiva das pessoas
com deficiéncia em uma sociedade livre.” Disponivel em:
<http://<www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm. >Acesso em: 21 de
setembro de 2016.

10 Disponivel em: <http://unesdoc.unesco.org/images/0015/001592/159294POR.pdf. >. Acesso em 13
de setembro de 2016.

11 Disponivel em: <http://pfdc.pgr.mpf.gov.br/. >Acesso em: 02 de set. 2016.
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Ja no ano 1988 os direitos econdmicos, sociais e culturais foram contemplados
no Protocolo Adicional a Convencdo Americana sobre Direitos Humanos em Matéria
de Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais (Protocolo de San Salvador), ratificado
pelo Brasil em 21 de agosto de 1996, através do Decreto n° 3.321, de 30 de dezembro
de 1999'2, No caso do direito a educacéo, em seu art. 13 o Protocolo de San Salvador
reafirma e aprofunda o que estava previsto no PIDESC. O Protocolo reafirma o dever
do Estado de investir o maximo de recursos disponiveis, até alcancar,
progressivamente — isto €, sem retrocessos —, a plena efetividade dos direitos
econdmicos, sociais e culturais.

Também prevé um Sistema de Peti¢cdes Individuais que podem ser apresentadas
diretamente pelas vitimas de viola¢des, resultando na condenacéo juridica do Estado.
Tais documentos sdo a base do Sistema Interamericano de Protecdo dos Direitos
Humanos, formado por dois 6rgéos: a Comisséao Interamericana de Direitos Humanos,
gue recebe e analisa as Peti¢Oes Individuais, apontando acfes a serem adotadas
pelos Estados e a Corte Interamericana de Direitos Humanos, que deve julgar as
violagBes constatadas pela Comissdo e ndo solucionadas de forma amigavel pelo
Estado. Além de analisar as peticGes, a Comisséo pode realizar audiéncias publicas
ou homear especialistas independentes para analisar determinados temas, a pedido
da sociedade civil ou dos Estados.

Somando-se a este arcabouco juridico sobre o Direito Humano a Educacéo, e
ainda concernente a regido especifica da América Latina, temos as Conferéncias
Ibero-americanas de Educacdo que, em conjunto, balizam o sistema de
acompanhamento da evolucdo da educacdo na América Latina e Caribe, através de
um projeto de cooperagao educacional intitulado “Qualidade e equidade na educagéao
Ibero-americana™s.

A Organizacao dos Estados Ibero-americanos mantém ainda um “Observatério
da Educacao Ibero-Americana™*, composto por 6érgdos como 0s Ministérios da

Educacdo dos paises membros, organizacbes e agéncias internacionais,

12 Disponivel em: <http://<www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D3321.htm. > Acesso em: 01 de set.
2016.

13- Disponivel em: <http://<www.oeibrpt.org/programacion/educacion.htm>. Acesso em: 23 set. 2016.
14 ver em: <http://<www.oeibrpt.org/programacion/observatorio.htm>._ Acesso em: 30 jul.2016.
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universidades e centros de estudos sobre 0 tema, entre outras instituicdes, sendo seu
objetivo gerar novas perspectivas educacionais para a regiao*®.

Conhecido e referendado por um amplo sistema legislativo de protecdo dos
Direitos Humanos no ambito internacional, é possivel e necessério destacar, a partir
dos mencionados documentos, algumas caracteristicas fundamentais que perpassam
o Direito humano a Educacao e quem tem sido abarcado e elucidado pela sociedade
civil organizada como mecanismos para qualificar a educacéo. Estas caracteristicas,
previstas de modo mais especifico no Comentario Geral n® 13%¢ do Comité dos Direitos
Econdmicos, Sociais e Culturais da ONU, em reunido ocorrida no ano de 1999, podem
ser resumidas nos conceitos de disponibilidade, acessibilidade, aceitabilidade e
adaptabilidade.

Quanto ao primeiro conceito, refere-se ao fato de que

A educacdo gratuita deve estar a disposi¢édo de todas as pessoas. A primeira
obrigacdo do Estado brasileiro em relacdo a educacdo basica € assegurar
gue existam creches e escolas para todas as pessoas, garantindo para isso
as condigcbes necessérias (como instalacdes fisicas, professores
qualificados, materiais didaticos, etc.). Deve haver vagas disponiveis para
todos os que manifestem interesse na educacgéo escolar. O Estado ndo é
necessariamente o Unico responsavel pela realizagéo do direito a educagéo,
mas as normas internacionais de direitos humanos obrigam-no a ser o

principal responsével e o maior investidor, assegurando a universalizacédo das
oportunidades®’.

JA o contorno da acessibilidade considera “a garantia de acesso a
educacao publica, disponivel sem qualquer tipo de discriminagao”. Possui trés
dimensdes que se complementam: 1) nao discriminacéo; 2) acessibilidade material
(possibilidade efetiva de frequentar a escola gracas a proximidade da moradia ou a
adaptacao das vias e prédios escolares as pessoas com dificuldade de locomocéo,
por exemplo) e 3) acessibilidade econémica — a educacéo deve estar ao alcance de
todas as pessoas, independentemente de sua condicdo econdmica, portanto, deve

ser gratuita.

15 Dentre estas novas perspectivas podemos destacar o “Plan de Cooperacion para el Fortalecimiento
y Extension de la Educacion Inicial en Iberoamérica”. Para maiores detalhes, consultar:
<http://<www.oei.es/linea3/plan_cooperacion.htm>. Acesso em: 22 set. 2016.

16 Disponivel em;
<http://www.unhchr.ch/tbs/doc.nsf/(Symbol)/ae1a0b126d068e868025683c003c8b3b?Opendocument>
. Acesso em 19 set. 2016.

"DhESCA. Plataforma brasileira de direitos humanos econdmicos, sociais culturais e
ambientais. 2.ed. atual. Brasilia: DhESCA, 2011. (Cole¢do Manual de Direitos Humanos, v. 7).
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No que concerne ao conceito de aceitabilidade, podemos inferir que se reporta
a garantida da “qualidade da educacéo, relacionada aos programas de estudos, aos
métodos pedagdgicos, a qualificacdo do corpo docente e a adequacao ao contexto
cultural. O Estado esta obrigado a assegurar que todas as escolas se ajustem aos
critérios qualitativos elaborados e a certificar-se de que a educacdo seja aceitavel
tanto para as familias como para os estudantes. A qualidade educacional envolve
tanto os resultados do ensino como as condigdes materiais de funcionamento das
escolas e a adequagao dos processos pedagdgicos™®
Por fim, o conceito de adaptabilidade compreende que:
Requer que a escola se adapte a seu grupo de estudantes; que a educacéo
corresponda a realidade das pessoas, respeitando sua cultura, costumes,
religido e diferengas; assim como possibilite o conhecimento das realidades
mundiais em r4pida evolu¢cdo. Ao mesmo tempo, exige que a educacdo se
adeque a funcao social de enfrentamento das discriminacdes e desigualdades
que estruturam a sociedade. A adaptacdo dos processos educativos as
diferentes expectativas presentes na sociedade pressup8e a abertura do
Estado a gestdo democrética das escolas e dos sistemas de ensino. Por isso
a legislacdo do ensino determina que os curriculos devem ser compostos por
uma base nacional comum, sendo complementada, em cada estado ou
municipio, e em cada escola, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
estudantes (DhESCA, 2009, p. 30).
A analise destes instrumentos legais internacionais permite compreender a real
preocupac¢ao universal com a garantia do direito a educacao, e consequentemente,
com seus corolarios, como a garantia da dignidade humana, da liberdade e do

desenvolvimento?®,

COMENTARIOS A GUISA DE RESULTADOS

Da perspectiva apresentada nas mais diversas declara¢des, convencdes e
tratados internacionais, € possivel compreender entdo o Direito Humano a Educacéo
a partir de trés dimensdes que se interligam e complementam-se em prol de sua

efetividade. Essas trés dimensdes podem assim ser explicitadas:

18 Brasil. Ministério da Educacé@o. Conselho Nacional de Educacdo. Parecer CNE/CEB 17/2001:
Diretrizes Nacionais para a Educagédo Especial na Educagéo Basica. Diario Oficial [da] Unido, Brasilia,
secdo 1, p. 46. 17 ago. 2001.

19 ver ainda: BRASIL. Ministério da Educacéo. Alfabetizacdo como liberdade. Brasilia: UNESCO,
MEC, 2003; BAXI, Upendra. A evolucdo do direito ao desenvolvimento. In: SYMONIDES, Janusz.
Direitos humanos: novas dimensdes e desafios. Brasilia: UNESCO, 2003. p. 139-158.
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Direito humano a educacdo — Nao se resume ao direito de ir a escola. A
educacéo deve ter qualidade, ser capaz de promover o pleno desenvolvimento
da pessoa, responder aos interesses de quem estuda e de sua comunidade.
Direitos humanos na educacéo — O exercicio do direito a educacao néo pode
estar dissociado do respeito a outros direitos humanos. N&o se pode permitir,
por exemplo, que a escola, seus conteddos e materiais didaticos reforcem
preconceitos. Tampouco se deve aceitar que 0 espaco escolar coloque em
risco a salde e a seguranca de estudantes, ou ainda que a educacéo e a
escola sejam geridas de forma autoritaria, impossibilitando a livre
manifestacdo do pensamento de professores e estudantes, bem como sua
participacdo na gestao da escola. Educacdo em direitos humanos — Os
direitos humanos devem fazer parte do processo educativo das pessoas. Para
defender seus direitos, todas as pessoas precisam conhecé-los e saber como
reivindica-los na sua vida cotidiana. Além disso, a educacdo em direitos
humanos promove o respeito a diversidade (étnico-racial, religiosa, cultural,
geracional, territorial, de género, de orientagédo sexual, de nacionalidade, de
opcéo politica, dentre outras), a solidariedade entre povos e na¢des e, como
consequéncia, o fortalecimento da tolerancia e da paz.?°

Assim € que, para além de sua importancia como direito humano que possibilita
a pessoa desenvolver-se plenamente e continuar aprendendo ao longo da vida, a
educacdo € um bem publico da sociedade, na medida em que possibilita 0 acesso aos
demais direitos, por isso a importancia das trés dimensdes do direito a educagao
estarem plenamente garantidos.

Em verdade, a ideia da impositiva presenca e efetivacdo do direito a instrucao
nas sociedades politicamente organizadas vem vinculada cada vez mais, a propria
evolucdo da sociedade, preordenada a viabilizar um clima de respeito a dignidade
humana. Como vimos acima, multiplicam-se a partir da propria Declaracdo dos
Direitos Humanos de 1948 os documentos que buscam servir de instrumento a sua
garantia. De modo geral, ainda que com especificidades decorrentes da area de
abrangéncia e paises vinculados, essas normativas internacionais defendem a
compreensao de que a educacdo é um direito fundamental porque, de uma banda,
consubstancia em prerrogativa propria a qualidade humana, em razao da exigéncia
de dignidade, e de outra, porque é reconhecido e consagrado por instrumentos
internacionais e pelas Constituicdes que o garantem.

O que se observa entdo é um direito bifacetado, onde um lado envolve a
instrucao individual, mais vinculado a uma questéo de primeira geracao dos Direitos
Humanos, por estar diretamente ligado a liberdade de se instruir, mas também, e ja

vinculado a esta segunda face, esse € um direito vinculado a uma politica educacional,

20 DhESCA. Plataforma brasileira de direitos humanos econdmicos, sociais culturais e
ambientais. 2.ed. atual. Brasilia: DhESCA, 2011. (Cole¢éo Manual de Direitos Humanos, v. 7).
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ou seja, a um conjunto de intervencdes juridicamente organizadas e executadas em
termos de processo de formacgéo da sociedade, visando oferecer aos integrantes da
comunidade social instrumentos a alcangar os seus fins.

Essas duas faces permitem entdo a compreensdo de que Direito Humano a
educacao ocupa um papel central no ambito dos Direitos Humanos e é indispensavel
ao desenvolvimento e exercicio dos demais direitos. Por dar acesso a outros direitos
ele se mostra, portanto, um instrumento fundamental, por meio do qual adultos e
criancas marginalizados econémico e socialmente podem emancipar-se da pobreza e
obter os recursos necessarios a sua plena participacdo no meio social. No caso
brasileiro, a educacao apresenta-se como um intenso instrumento de superacao de
severas barreiras entre ricos e pobres.

Em uma democracia fundada na triparticdo das funcbes do Estado, o Judiciario
tem um papel de relevo na realizacdo dos Direitos Humanos, assegurando a sua
prevaléncia em situacdes de ameaca ou remediando uma violagao ja consumada.

Desse modo, reconhecer a educagdo como um direito humano nao é uma mera
operacao retorica. Ao contrario, implica a sujeicdo a um marco conceitual e normativo
especifico, com importantes desdobramentos. Dois deles sédo primordiais para nossa
discusséo.

Em primeiro lugar, tratar uma determinada categoria como um direito humano
significa que ela ndo pode ser vista como caridade. (Office of the United Nations High
Comissioner of human Rigths, 2008), nem como uma commodity (mercadoria) cuja
distribuicdo é determinada pelo mercado, mas sim uma prerrogativa (entitlement)
especialmente forte que os individuos possuem como uma questao de direito.

O segundo desdobramento que importa ressaltar € que a categorizacdo da
educacdo como um direito humano implica a sua sujeicdo aos principios que sao
comuns aos “direitos dos direitos fundamentais”.

Essa abordagem deve assegurar, por exemplo, um papel importante ao principio
da ndo-discriminagdo (que se vincula, por seu turno, ao conceito de universalidade
dos direitos humanos) de portadores de necessidades especiails a0 acesso e
permanéncia no ensino (art. 208 da CF).

Mais significante ainda, uma abordagem de direitos humanos a educacéo traz a

tona principio de accountability (responsabilidade). Se politicas educacionais estéo

ligadas a direitos, 0s seus aspectos substantivos e procedimentais ndo estao sujeitos

a discricionariedade de governos. Muito ao contrario, estdo eles vinculados por
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parametros que devem ser seguidos como obrigacdes legais e que, portanto, devem
ser reclamados por individuos com prerrogativas juridicas.

Afirmar, portanto, que a educacdo é um direito humano, implica o
reconhecimento de que sempre que essa prerrogativa estiver sob ameaca ou tiver
sido violada o (s) seu (s) titular (es) deve (m) recorrer ao Judiciario a fim de obter um
provimento capaz de assegurar sua prevaléncia.

Conclui-se que quando sdo levantadas questdes sobre as politicas publicas ou
sobre a alocacao de recursos para viabilizar os direitos econdémicos, sociais e culturais
— incluindo-se aqui o direito a educacdo — deve ficar claro que esses direitos sao
plenamente passiveis de acdo por parte do judiciario no sentido de seu pleno
cumprimento. Esta € uma consequéncia inevitdvel do reconhecimento pelo Estado
Brasileiro do direito a educag¢do como um direito humano.

Compreender a educacdo a partir de uma visdo de direitos humanos exige,
sempre, um esfor¢co de concisédo especial. Tratamos aqui dos pontos considerados
imperativos para a compreensao do tema. De todo modo, o panorama apresentado
até aqui tem sido no sentido de um robustecimento da qualidade e da garantia de
acesso de todos a educacdo, vinculado especialmente aos documentos, tanto
nacionais quanto internacionais, cujo objetivo é pressionar a comunidade internacional
por medidas concretas a incidir tanto na estrutura como no processo de
aprendizagem. E isto no sentido de viabilizar a universalizacao e fomentar a equidade
no campo da instrucéo, buscando, em pleno processo de mundializacdo, orientar as
novas geracfes para 0 progresso socioecondmico, cultural, para o respeito ao
préximo e para as inevitaveis exigéncias de cooperacao internacional, fortalecendo de

modo especifico os campos de cooperacédo e de associacao.
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PSICOLOGIA PARA SURDOS

Francieli Barroso

RESUMO

Perlin afirma que o surdo vivente dentro de uma cultura ouvinte € um caso de
identidade reprimida (PERLIN, 2010 p.53). O trabalho deste artigo nasce no ano 2013
no interior do estado do Parand, Brasil e propde divulgar a importancia do atendimento
psicolégico para sujeitos surdos, bem como ilustrar bons resultados no auto estima e
na saude mental destes individuos. Ajudando a reconhecer-se dentro da sociedade
e nas variaveis que controlam seu comportamento, especialmente as variaveis
internas, de seu préprio sistema de respostas, como suas necessidades, prioridades;
ensind-las a manipular, ou contra - controlar, essas variaveis e, assim
sucessivamente, a cada nova habilidade e novo objetivo.

Levando o individuo surdo a efetivamente lidar com variaveis que afetam seu
comportamento e identidade, permitindo uma generalizacdo do aprendizado, para
outras situacdes e outras categorias de comportamento, além daquelas abordadas na
terapia.

A satisfacdo das necessidades e do conhecimento pessoal adquirido € visto como
motivador intrinseco e extrinseco, (pré-condicdo ou consequéncia para determinada
mudanca). Os dados apresentados podem servir de informacgé&o para a reflexdo sobre
as praticas ao atendimento psicolégico com pessoas surdas.

Palavras-chave: Psicologia. Atendimento Psicolégico. Surdos. Identidade.
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INTRODUCAO

Os surdos até meados do século XVI, conforme Dias (2006) eram vistos como
ineducaveis; em consequéncia disto, considerados como inuteis a coletividade.
Devido a este fato enfrentavam o preconceito, a piedade, o descrédito, e até mesmo
a denominacdo de loucos. De modo geral, quando analisamos as formas de
tratamento oferecidas as pessoas surdas percebemos que estas se desenvolvem em
funcdo da concepgdo do homem, difundida nos diferentes periodos do percurso da
humanidade.

No inicio do século XVI temos registros das experiéncias do médico pesquisador
italiano Gerolamo Cardano, que viveu no periodo de (1501-1576), o qual “concluiu que
a surdez néo prejudicava a aprendizagem, uma vez que os surdos poderiam aprender
a escrever e assim expressar seus sentimentos” (JANNUZZI, 2004, p.31).

Segundo Soares (1999), Cardano afirmou que o surdo possuia habilidade de
raciocinar, isto é, que os sons da fala ou ideias do pensamento podem ser
representados pela escrita, desta maneira, a surdez ndo poderia se constituir num
obstaculo para o surdo adquirir o conhecimento.

Marques (1998) diz que a forma como o surdo apreende o mundo € pela viséo.
Apresenta um pensamento que atravessa ideias e comportamentos através de uma
linguagem que existe pelas imagens e representagcdes mentais que informam a
percepcao de acordo com caracteristicas intelectivas proprias.

Apesar de muitos pesquisadores afirmarem as potencialidades do surdo, se
sabe através de sua trajetdria na educacao ainda temos que dar grandes passos, a
educacao oralista, por exemplo, que privilegiou o ensino da fala através de métodos
centrados na reabilitacdo e pautados na representacao social da deficiéncia deixaram
para segundo plano a insercéo do surdo no ensino. Primeiramente o mesmo deveria
ser submetido ao projeto de reabilitacdo e, ao atingir os objetivos de uma fala razoavel,
era encaminhada a escola. Consequentemente, 0 acesso a escolarizacao se dava de
modo tardio. Ao chegarem a sala de aula, ficavam totalmente descontextualizados da
idade dos colegas de sala, ndo compartilhavam a mesma lingua do professor e dos
colegas, inviabilizando uma interagéo satisfatoria. Nao sédo poucos os depoimentos de

surdos a esse respeito. Imagine os aspectos psicoldgicos reprimidos. Na atualidade,

infelizmente, até mesmo o0s paises de primeiro mundo apesar de serem muito

organizados, o oralismo predomina, pois acredito que estdo pensando errado, a
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preocupacao das grandes potencias € que 0s sujeitos surdos aprendam a oralizar e
fazer leitura labial. Verificando os dados o oralismo predomina na maior parte dos
paises desenvolvidos por ainda privilegiarem a educacgdo oralista em vez de uma
educacédo bilingue que ja demonstra bons resultados e menos sofrimento psiquico a
estes individuos.

Em geral os surdos descrevem esse periodo como muito sofrido devido a
barreira linguistica e ao preconceito e discriminacdo por parte de colegas e
professores ouvintes. Como ndo possuiam acesso a lingua oral nem pela oralidade e
nem pela escrita, ficavam na sala observando, tentando entender o contetdo, mas so
o conseguindo de modo fragmentado. Possuindo dificuldades em interpretacao,
abstracdes e compreensdo dos conteudos apresentados, apresentando grande falta
de conhecimento, inseguranca na execucéo de avaliacdes, falta de leitura do mundo
e de conceitos proéprios, acarretando num ‘atrofiamento’ de conhecimento que levava
a uma dificuldade de assimilacdo e compreensao.

Mais tarde, mesmo 0s surdos que possuiam acesso a lingua de sinais
tardiamente, ainda assim apresentam poucos recursos simbdlicos para fazer
perguntas, pois foram ensinados de forma errada o que acaba por gerar um atraso no
entendimento das perguntas, dificuldades de reflexdo sobre o que esta sendo
discutido, o vocabulario adquirido é reduzido, ha concretude de pensamento,
dificuldades para ler e escrever existindo uma visao limitada de mundo.

Todos pensam que o surdo sabe ler e escrever bem, mas isto s6 ocorre quando
0 mesmo nasce ouvinte de depois perde audicao, infelizmente os que nascem surdos
com perda severa e profunda possuem grande dificuldade de compreensdao em
qualquer texto, sendo necessario ler varias vezes e outra pessoa auxiliar com relacao
a duvidas para ter o entendimento real do texto do contrario, infelizmente muitos ndo
passam de analfabetos funcionais e por isso muitos testes psicolégicos devem ser
adaptados o teste de QI por exemplo, mas ndo que o QI do ouvinte seja superior ao
QI do surdo, veja a dificuldade de leitura e escrita pelos surdos decorre ndo de falta
de inteligéncia, mas da estrutura de Libras e do Portugués. Pensar em Libras é
diferente de pensar em Portugués. O sujeito surdo apenas precisa aprender a pensar
em Portugués desde a infancia sendo ensinado corretamente. Quando o ouvinte ndo
consegue pensar em Libras, tem a mesma dificuldade de entender Libras e usa o

Portugués sinalizado.
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Entdo por mais que a Libras foi reconhecida como meio legal de comunicacgéo e
expressao das pessoas surdas do Brasil, instituida pela Lei 10.436 de 2002. Ainda
falta muito para que a sua difuséo, inclusao e adequagéo nas grades curriculares de
diversos cursos de graduacdo, sobretudo da area da saude, sejam efetivados,
gerando, assim, mudancas na qualidade da atencdo a pessoa surda e seus aspectos
emocionais.

Sabendo de toda trajetéria frustrante do sujeito surdo e a convivéncia de vinte
anos com surdos, existe ainda muito pouco a respeito de estudos psicolégicos sobre
estes individuos. Entdo divulgo minhas consideracbes sobre a importancia do
atendimento psicoldgico para sujeitos surdos, bem como ilustrar bons resultados em
autoestima e na saude mental destes individuos.

Ajudando a reconhecer-se dentro da sociedade e nas variaveis que controlam
seu comportamento, especialmente as variaveis internas, de seu proéprio sistema de
respostas, como suas necessidades, prioridades; ensina-las a manipular, ou controlar,
essas variaveis e, assim sucessivamente, a cada nova habilidade e novo objetivo.
Levando o individuo surdo, a efetivamente lidar com variaveis que afetam seu
comportamento e identidade, permitindo uma generalizacdo do aprendizado, para
outras situacdes e outras categorias de comportamento, além daquelas abordadas na

terapia promovendo informacado e ensinamentos para vida mental saudavel do surdo.

OBJETIVO GERAL:

Divulgar a importancia do atendimento psicol6égico ao surdo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1. Mostrar ao surdo como se da o0 acesso ao atendimento psicoldgico.

2. llustrar a dindmica do atendimento psicol6gico as estratégias e recursos
utilizados.

3. Verificar e ilustrar para o sujeito surdo suas potencialidades através do
atendimento psicoldgico.
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METODOLOGIA

A presente pesquisa tem carater exploratorio e utilizou a abordagem qualitativa.
Para Cervo e Bervian (2002), estudos exploratorios tém como objetivo familiarizar-se
com o fenébmeno ou obter novas percepcdes ou ideias acerca deste. Ja a abordagem
qualitativa consiste na escolha de métodos e teorias oportunas, no reconhecimento e
na andlise de diferentes perspectivas, nas reflexées dos pesquisadores a respeito da
pesquisa como parte do processo de producdo de conhecimento e na variedade de
abordagens e métodos (FLICK, 2004).

A pesquisa de carater exploratorio e abordagem qualitativa foram utilizadas para
alcancar os objetivos deste trabalho, sendo que o objetivo geral e conhecer, praticar
e divulgar o atendimento psicoldgico terapéutico oferecido aos surdos. A abordagem
qualitativa foi utilizada pois possibilita conhecer mais profundamente este fenébmeno
para que os objetivos do trabalho sejam atingidos.

Segundo Cardoso e Capitdo (2007) ha relevancia de estudos que viabilizem
avaliacOes psicoldgicas mais precisas sobre os aspectos da surdez, pois quando se
refere a surdos ha uma escassez quanto a instrumentos validados e 0 uso apropriado
das técnicas de avaliacdo requer que esse profissional se atenha as inumeras
atividades e processos psicoldgicos envolvidos.

Nos casos clinicos com cinco surdos oralizados, do sexo masculino, com idades
entre 18 e 32 anos ambos os filhos de pais ouvintes, foi trabalhado duas abordagens
psicolégicas: Fenomenologica e a Terapia Cognitivo-Comportamental (TCC) é uma
abordagem diretiva, focada na resolucdo de problemas. Primeiramente possuindo
uma compreensao inicial fenomenoldgica do caso para uma posterior aplicacdo de
técnicas e estratégias da TCC; o atendimento de se deu por meio de libras e
oralizacdo, os cinco surdos atendidos faziam parte ativamente da comunidade surda,
trés possuiam ensino médio e trabalhavam, enquanto os outros dois mais novos e
com familia de maior poder aquisitivo pagavam ensino superior aos filhos e os
mesmos ainda ndo possuiam experiéncia no mercado de trabalho. Os dois mais
velhos eram casados, um com outra surda e outro com esposa ouvinte e moravam

sozinhos, os demais moravam com a familia.
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RESULTADOS

Segundo Skliar (1997), o periodo em que modelo clinico terapéutico na
psicologia teve mais forca foi nos anos 50 e 60, quando surgiu a denominagao
Psicologia da Surdez. Neste periodo as dificuldades motoras, inteligéncia concreta,
lentiddo na aprendizagem, agressividade, dificuldade de aceitar limites e
impulsividade eram consideradas inerentes ao individuo com deficiéncia auditiva.
Nesta época considerava-se relacao direta entre as deficiéncias auditivas e alguns
problemas emocionais, sociais, linguisticos e intelectuais. Afirmava-se que esses
sintomas seriam inerentes a surdez e comuns a criancgas, jovens e adultos surdos.

O interesse da psicologia pela surdez estd muito relacionado com o
desenvolvimento na &rea da educacao de surdos. O Brasil comecou a sistematizar a
educacado para os surdos em 1857 através da vinda do professor francés Hernest
Huet, surdo, a convite de D. Pedro Il. Neste ano, foi fundada a primeira escola para
meninos surdos, o Imperial Instituto de Surdos Mudos, atualmente Instituto Nacional
de Educacgéo de Surdos - INES.

Vernon (1968 apud VARGAS 2011) em sua revisdo de literatura sobre a
cognicao de pessoas surdas concluiu que a populacao surda é altamente heterogénea
e que e que possui nivel de inteligéncia aproximadamente igual ao de pessoas
ouvintes. Esse mesmo autor destacou que as performances mais baixas dos surdos
estariam relacionadas aos ambientes pobres de linguagem no qual estédo inseridos,
remetendo a importancia dos contextos linguisticos para o desenvolvimento da
linguagem.

Atualmente, a comunidade surda, através do resgate de sua cidadania,
apresenta um reencontro com sua cultura e sua historia, reescrevendo-a sobre seu
olhar, reivindicando o direito legitimo de falar sobre si mesmo, visando romper com a
descricdo, classificacdo e o rotulo de comportamentos imputados a si e que a
transformaram em incapacitada, arrancando-lhe o direito de viver em liberdade e de
ter escolhas e possibilidades de futuro.

E também a psicologia, que sob este enfoque é remetida para a dimenséao
subjetiva possibilitando um trabalho de escuta do sujeito surdo e de sua comunidade.
Essa escuta sobre o que o surdo e sua comunidade tém a dizer mostrou-se

fundamental para se reconduzir as intervencdes psicoldgicas, que passaram a levar
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em consideracao a singularidade dos cinco sujeitos e as peculiaridades linguisticas e
culturais do mesmo e de sua comunidade.

Muitos surdos, antes de ter contato com a lingua de sinais se encontram num
ambiente exclusivamente oral onde ndo ha uma lingua compartilhada entre ele e seus
familiares que possibilite uma troca de experiéncias. Com isso ocorre um
distanciamento entre ele e seus familiares, marcando um isolamento dele no ambiente
familiar. Nesta pesquisa exploratéria dos cinco surdos atendidos, apenas um (o mais
novo de 18 anos) utilizava libras com sua familia. Os demais relatam situagdes que
vivenciaram na familia onde os pais e mesmo 0s irmaos ouvintes ndo conversavam
com eles, ndo os convidavam para partilhar momentos em comum como: brincar,
conversar, assistir a programas de televisdo junto, sairem juntos. Esses fatos
denunciam uma separacdo e uma exclusado do surdo na sua familia. Que, por ser
diferente, causam um sentimento de estranheza no meio familiar. Pois a propria
familia tem dificuldade de lidar com o estranho, com o diferente e acaba realizando
um movimento de afastamento, excluindo-o linguistica e culturalmente o acaba por
gerar também um sofrimento psiquico neste individuo e também na familia, sobretudo
na figura da mae. Assim, a surdez do filho, provoca um sentimento de estranheza,
tanto por parte dos pais quanto do filho surdo, fazendo com que o filho surdo pareca
um estrangeiro dentro da proépria familia.

A vivéncia desse sentimento de estranheza provoca um outro sentimento o
sentimento de ambivaléncia, expresso na forma como agem com o membro surdo, a
saber: algumas vezes aceitando-o e buscando aprender a sua lingua, o que foi
detectado nas duas familias dos surdos mais novos atendidos; 2 familias sabiam
libras, mas apenas uma utilizava no meio familiar. Outra familia do surdo casado com
surda expressava rejeicdo ao filho surdo, outra familia agia negando a surdez e
exigindo que o filho surdo falasse oralmente e ainda o outro surdo casado com ouvinte
onde toda familia expressava superprotecao.

Nos cinco casos estudados na primeira consulta a mée participou da anamnese
posteriormente os surdos foram atendidos individualmente e sem interpretes por meio
de libras e oralizagao.

Como existem diferencas nas familias, os surdos deparam-se com o fato
inevitavel de que na familia e na comunidade surda em que vivem a lingua e a cultura

séo outras, estabelecendo-se um confronto entre a cultura familiar e social a qual
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estdo submetidos e a nova lingua e cultura e vista como uma nova familia pois
partiiham a mesma deficiéncia auditiva e experiéncias semelhantes.

Essa situacao instala um conflito, no que concerne a particularidade do exercicio
da funcéo de pai e mae, na medida em que, ao se apropriar da lingua de sinais e da
cultura surda, o surdo passa a ocupar o lugar de estrangeiro na familia, lancando-se
em busca de novos modelos identificatorios, como os surdos mais velhos,
encontrando uma nova referéncia de valores, normas, leis que sdo fornecidas pala
comunidade surda. Passam a sentir a comunidade surda como sendo sua familia, pois
€ nela que se reconhecem, é nela que compartilham as mesmas experiéncias, 0s
mesmos sofrimentos e alegrias, a mesma lingua, um mesmo modo de pensar e agir.
Por isso no Brasil, muitos surdos acabam casando-se entre si.

O surdo apreende o mundo de maneira visual e espacial, utilizando uma lingua
visual - motora. As atividades clinicas realizadas de maneira mais visuais sdo mais
atrativas para o publico surdo. A utilizacdo de desenhos, mapas, infograficos,
imagens, videos e todo material e estratégias onde o psicologo pode se comunicar
utilizando o sentido da visdo sdo muito bem-vindas e aceitas pelos surdos.

Segundo Vasco (2009) a expressao corporal e facial também é uma estratégia
de comunicacao importante para os surdos, pois eles identificam a intensidade do que
quer ser dito pela expressédo assim como 0s ouvintes percebem a intensidade das
palavras pela entonacgéo de voz.

Se respeitarmos os direitos dos cidaddos de outras culturas, incluindo
aqueles que fazem parte do nosso pais, a terem as suas proprias normas
regulamentares, as quais podem ser diferentes das normas (podendo,
contudo, recusar fazé-lo, correndo o risco de estarmos a ser ingénuos,
apenas por que acreditamos que tal ndo € possivel), entdo também devemos
reconhecer que a surdez da qual falo ndo é uma enfermidade, mas apenas
outro modo de estar e de ser. (LANE, 1992, p.35)

Para os cinco surdos atendidos na terapia foi aplicado o teste projetivo HTP
(House/Tree/Person) de personalidade. As caracteristicas da personalidade dos
pacientes surdos foram a principal referéncia para o diagnéstico de um deles que
apresentou caracteristicas de transtorno bipolar.

A dimensao afetiva foi considerada em todas as avaliagOes efetuadas. Apesar
dos sujeitos surdos saberem de minha participacdo na comunidade surda, foi preciso

conhecer os pacientes, para estabelecer uma relacdo de confianca e vinculo
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terapéutico. SO depois foi possivel elaborar com seguranca uma estratégia de
trabalho.

Todos apresentavam quadros de estado afetivo inconstantes porem depois de
sessBes mostrando informacdes e possiveis possibilidades comecaram a
compreender as verdadeiras motivacdes. E até mesmo lidar como mediadores de
conflitos. A Fenomenologia ajudou neste processo servindo como substrato filoséfico
e metodologico para atuagao cognitivo-comportamental.

A atitude fenomenoldgica tornou o trabalho muito mais produtivo. A
compreensao empatica de como funcionava os pacientes surdos foi material para a
construcdo de uma estratégia terapéutica e para a vinculacdo dos préprios surdos.

Na terapia com surdos mostrou-se um espaco onde conseguem expor seus
sentimentos mais desagradaveis para com pessoas e situacdes, sendo que o
conhecimento que possuiam sobre si mesmos foi aumentado e padrbes de
comportamento melhorados.

Conseguem pensar e avaliar consequéncias e alternativas de algumas acgoes.
Porém, por conta da personalidade imatura, nem sempre obtém éxito nessa tarefa.
Todavia, a manutencéo do vinculo terapéutico, e de uma nova relagdo com a familia
tem refletido diretamente e de forma muito positiva na sua salde mental destes
individuos.

Com excecédo do surdo que apresentou quadro de bipolaridade os demais
apenas depressdo leve, problemas de relacionamento sem necessidade
medicamentosa e demonstraram ao longo da terapia melhoras e aprendizagens de
estratégias de funcionamento com resolucdes de conflitos.

Para que sejam estabelecidas com eficacia estratégias e metas terapéuticas,
devem ser considerados alguns pressupostos. Como a atitude fenomenolégica que
contempla a complexidade do ser humano, os pressupostos norteadores de qualquer
atividade clinica devem seguir o mesmo caminho. Fica constatado que o trabalho
clinico com surdos exige mais do que a formacédo académica. A formacao cultural,
social e a personalidade do terapeuta séao fatores que exercerem profunda influéncia
na atividade profissional de cada um. Isso vale para todas as profissdes, mas é
essencial no caso da psicoterapia. Nao raro, profissionais experientes cometem erros
sucessivos, que sao consequéncia de suas personalidades, de suas proprias formas

de ser no mundo.
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N&o proponho esta ou aquela formacao cultural, moral, espiritual etc., mas um
olhar para as influéncias que estes e outros aspectos existenciais do terapeuta
exercem no tratamento. Tanto mais eficiente sera a atuagéo clinica do profissional
guanto mais ampla for a sua formacgéo humana por isso a importancia do profissional

desta area conhecer e conviver com a cultura surda.

CONCLUSAO

Apesar das conquistas e do reconhecimento de direitos das pessoas com
deficiéncia e das medidas de inclusdo social dos surdos, é notavel a auséncia de
informacéo, pesquisas e documentos acerca de temas relacionados a atencéo
psicolégica na area da surdez. Cabe uma reflexdo, principalmente no campo da
psicologia, sobre o quanto se pode contribuir e fomentar discussdes acerca de um
tema téo cotidiano quanto marginalizado, muitas vezes, por quem deveria acolher a
dor do outro, a dor de ndo se comunicar e ndo ser “escutado”.

Os dados apresentados podem servir de subsidios para a reflexdo e o
estabelecimento de praticas com pessoas surdas, em especial ha pratica clinica, pois
segundo Goncalves (2011), a grande maioria dos surdos ndo possui ou nunca teve
acesso aos servicos psicologicos, seja por condicdes financeiras, ou unicamente
porque a administracao publica ndo oferece esse tipo de atendimento. Ainda segundo
0 mesmo autor a falta de relacdo do surdo com o grupo majoritario de ouvintes implica
em alguns déficits no desenvolvimento cognitivo, afetivo e sociocultural, resultando o
sofrimento psicoldgico, onde muitas vezes produz conflitos que sdo interpretados
equivocadamente, como comportamentos tipicos do surdo: agressividade,
intolerancia, individualismo, incapacidade intelectual, quando na verdade essa
aparicao resulta  do desconhecimento do mundo dos surdos.
€ importante salientar que todas as pessoas sao diferentes é necessario respeita-las
como ndémades, negras, indias, ou surdas. O importante e deixar que 0s surdos
construam sua identidade assumam suas fronteiras em posi¢cao mais solidaria do que
critica.

A Fenomenologia é tratada aqui como uma visdo de mundo, ou ainda como uma
atitude-no-mundo. Em oposicao a atitude cientifica e ao proprio senso comum (que,

juntos, formam a chamada atitude natural), pode-se posicionar a atitude

fenomenoldgica, que segundo a proposta de Husserl, citado por, Jaco-Vilela, Ferreira

e Portugal (2005), afirma que a atitude natural considera as coisas como existentes
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em si mesmas, sem que se leve em conta suas relagcdes com uma consciéncia. A
atitude fenomenoldgica se constitui em uma atitude rigorosamente critica, que so
admite 0 que se mostra com todas as evidéncias a experiéncia: o fenbmeno. Com
essa forma de apreender o mundo, a fenomenologia se torna uma atitude
compreensiva, que busca compreender a complexidade do ser humano, ndo mais
analisado sob um prisma “natural”’, determinado e determinista, mas a partir das
multiplas faces que apresenta os sujeitos humanos.

Por fim, Merleau Ponty(1998) nos diz que "0 mundo e inesgotavel ", dando ao
mundo o sentido deste, conforme € vivido e significado pelo ser humano. Assim sendo,
0s psicologos estardo sempre seguindo adiante na busca de verdades que imaginam
ser definitivas. Porem a cada descoberta, novas questdes se descortina cujas

respostas levam a novos questionamentos e muitos mistérios a desvelar.
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REFLEXAO PARA A ACAO PEDAGOGICA DIANTE DE EDUCANDOS COM
TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO E HIPERATIVIDADE

Franeide Alves dos Santos
Frank de Sousa Santos

RESUMO

Este artigo abordara a contextualizacdo do Transtorno de Déficit de Atencéo e
Hiperatividade, conceito, causas, diagndéstico e atendimento a fim de realizarmos uma
reflexdo para a acdo pedagdgica diante dos alunos com TDAH. Esta pesquisa
cientifica de cunho puramente bibliografico apresenta uma revisao da literatura de
autores renomados como Araujo (2002), Queir6z (2014), Olivier (2008), Leite (2012),
Silva e Souza (2005), Gongalves (2008) entre outros com o propésito de nos
fundamentarmos teoricamente sobre o TDAH e, em seguida, refletiremos sobre acdes
pedagogicas que garantam o desenvolvimento sociointeletual dos discentes com
Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade.

Palavras-chave: Transtorno de Déficit de Atencao. Hiperatividade. A¢édo Pedagdgica.

Desenvolvimento.
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INTRODUCAO

E fato que o cenario educacional cada vez mais requer profissionais
competentes e comprometidos com uma educacgéao de qualidade para que o aluno
saia das salas de aula sabendo como agir em sociedade, buscando o seu proprio
desenvolvimento social. Ndo podemos negar os inUmeros obstaculos presentes no
cotidiano escolar: falta de estrutura fisica adequada, acessibilidade, recursos didaticos
e tecnoldgicos adequados, motivacdo profissional, problemas familiares, etc.

Além de tudo isso, nossas Escolas precisam perceber as situa¢gdes que vao além
dos fatores externos ao ser humano: ha fatores internos como a falta de atencéo as
aulas, de concentracédo, os traumas psicoldgicos que acabam sendo percalgos para o
processo educacional.

O aluno que possui o Transtorno de Déficit de Atencédo e Hiperatividade - TDAH
precisa de um olhar diferenciado por parte dos professores (e da escola) ja que este
tem outro ritmo de aprendizagem. Aqui, todos os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem precisam ter conhecimentos de causas, técnicas pedagodgicas e
didaticas, recursos adequados, atividades diferenciadas para que o aluno consiga se
desenvolver sociointelectualmente.

Assim, como a escola deve proceder pedagogicamente com alunos com TDAH?
Quais acdes pedagogicas devem ser adequadas? Qual a postura do professor diante
desse processo? Essas e outras indagacoes serdo respondidas ao longo dessas

escritas para que possamos refletir sobre a real situa¢do dos alunos com TDAH.
Percorrendo os caminhos do TDAH

Segundo a Organizacdo Mundial de Saude um transtorno mental € uma
sindrome ou um padrao psicolégico de significacdo clinica, que costuma estar
associada a um mal-estar ou a uma incapacidade. Neste sentido, convém destacar,
segundo Queir6z (2014), que uma doenca mental € uma alteracdo dos processos
cognitivos e afetivos do desenvolvimento, que se traduz em perturbagdes em nivel do
raciocinio, do comportamento, da compreensao da realidade e da adaptacdo as
condi¢des da vida.

Isso nos da uma ideia daquilo que pensamos sobre as dificuldades que

enfrentamos quando se fala em transtornos, pois, sempre que possivel nos debateu

com estas questodes.
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Segundo a Associacdo Brasileira de Déficit de Atencédo - ABDA o TDAH é um
transtorno neurobiolégico, de causas genéticas, que aparece na infancia, a partir dos
seis/sete anos, onde 0 seu principal companheiro € o menino, porém, as meninas, nao
estdo isentas desta situacdo. Tendo um menor niumero de casos registrados, nelas,
seu destaque se faz na desatencéo

Na maioria dos casos, este transtorno aparece na crian¢ca quando o cérebro esta
em desenvolvimento, causando assim o transtorno da desatencéo, hiperatividade,
impulsividade, estes também s&do seguidos de, pelo menos, outro problema de
comportamento.

Pode também ser definido, de acordo com Oliver (2013, p. 15), como transtorno
multifatorial associado a fatores ambientais e genéticos. Variacdes no tamanho e na
morfologia do cérebro, inibicdo ou excitagdo podem estar presentes desde a tenra
idade com anormalidades no circuito frontal estriado/cerebelo, principalmente no
hemisfério direito, considerado responsavel pela maioria dos distirbios de
coordenacdo motora e por um programa subnormal sensdério-motor (a dopamina
parece ser a principal alteracdo neuroquimica sublinhando essas alteragcdes
morfologicas).

A pessoa com TDAH, muitas vezes, demonstra ser teimoso e ignorante,
pelo contrario, séo inteligentes e sensiveis, s6 ndo conseguindo raciocinar na hora em
gue as outras pessoas esperam que isto aconteca. Provocando, assim, o desagrado
nas pessoas que desconhecem este tipo de transtorno.

Ainda citando o mesmo autor, o TDAH é um processamento nédo regulado de
estimulos sensoriais pelo o cérebro: as vezes, uma mensagem € enviada pelo sistema
nervoso e uma atividade se inicia; outras vezes, porém, as mensagens que o sistema
nervoso central recebe ndo sdo processadas de forma organizadas. Quando isso
ocorre, 0 comportamento da pessoa se desorganiza, sendo afetada sua capacidade
de se concentrar em um assunto por um longo periodo de tempo. Precisam-se
observar algumas informacdes para se afirmar que a crianca seja portadora de tal
transtorno. As informacgdes sdo: parecer ndo ouvir o que estao falando ao seu redor,
nao concentrar nas histérias que estdo lendo para eles, nunca saber onde deixou
alguma coisa, ficar fora do ambiente, quando se esta assistindo algo que muito lhe

interesse.

O DSM-IV (diagnostic and. Estatistic Manual off Disorders) da Associagéo

Americana de Psiquiatria, relata que o TDAH apresenta 0s mesmos sintomas nos



IV Seminario PARFOR/UFRA

Il Seminario Amazénico de Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia
Formacéo de Professores: Desafios para Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia

Nucleo Amazénico de Acessibilidade,
Inclusdo e Tecnologia

Parfor

"Plano Nacianal de Formagio Docente

adultos, jovens e criancas, sendo que a intensidade destes, sdo mais presentes nas
criancas e com o passar do tempo, estes tendem a reduzir.

Ainda sobre o transtorno, Olivier (2008, p. 78) destaca que se deve analisar
também que, apesar de a maioria dos individuos apresentar um conjunto de sintomas
e caracteristicas de desatencdo, hiperatividade, impulsividade, existem algumas
predominancias e variagdes que os classificam em subtipos:

e Combinado — quando os sintomas se igualam em desatencédo, hiperatividade e
impulsividade;

e Desatento — quando os sintomas pendem para a desatencéo, variando desde
simples desatencéo até grande alienacéo;

e Hiperativo-impulsivo — quando os sintomas se aliam a hiperatividade e
impulsividade.

Assim, segundo Araujo (2002, p.4), o diagnostico desta situacdo é clinico e se
baseia na presenca dos sintomas listados abaixo:

Quadro 1 - Sintomas para o diagnéstico de TDAH de acordo com o DSM-IV.

Desatencéao

Hiperatividade/impulsividade

Prestar pouca atencdo a detalhes e
cometer erros por falta de atencao

Mover de modo incessantes pés e maos
guando sentado

Dificuldade em se concentrar
deveres ou brincadeiras)

(em

Dificuldade de permanecer sentado em
situacdes em que isto é esperado (sala
de aula, mesa de jantar, etc.)

Parecer estar prestando atencdo em
outras coisas numa conversa

Correr ou trepar em  objetos
frequentemente, em situagfes nas quais
isto € inapropriado

Dificuldade em seguir as instrucdes até
o fim ou deixar atividades sem termina-
las

Dificuldades para se manter
atividades de lazer em siléncio

em

Dificuldade de se organizar ou planejar
com antecedéncia

Parecer ser movido por um “motor”
sempre “ligado”

Relutancia ou antipatia para fazer
deveres de casa ou iniciar tarefas que
exijam esforco mental por muito tempo

Falar demais

Perder objetos ou esquecer
COMpPromissos

Responder as perguntas antes das
mesmas serem concluidas

Distrair-se com muita facilidade com
coisas a Ssua volta ou com seus
pensamentos

N&o conseguir aguardar a vez

Esquecer coisas do dia-a-dia

Interromper frequentemente o0s outros
em suas atividades ou conversas

Fonte: Aradjo (2002).
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Alguns sintomas do TDAH manifestam-se precocemente. Inquietude ja no berco,
pré-escolares com mais energia que os demais da faixa etaria. Em geral, os sintomas
se tornam mais evidentes ao ingresso na escola, por serem
prejudiciais e menos tolerados neste ambiente. Naqueles com predominio de
desatencédo, o comprometimento do desempenho escolar ocorrera na medida em que
aumentarem a quantidade e a complexidade do material didatico, com a necessidade
de maior memorizacdo e atenc¢ao a detalhes. O tratamento para o TDAH, na maioria
das vezes, € dividido em quatro periodos diferentes, sendo eles:
informacgéo/conhecimento, apoio técnico, intervencdo medicamentosa e psicoterapia.

Para Araujo (2002, p. 06) o tratamento do TDAH inclui orientacéo da familia e da
escola, um suporte com terapia especializada e uso de medicamentos. Desta forma,
em casa, 0s pais devem estabelecer normas de comportamento bem claras e
definidas, evitar castigar excessivamente a crianga, fornece espaco fisico com poucos
fatores de distracdo (brinquedos, janela) para a execucdo dos deveres de casa,
manter horarios regrados (para refeicdes, para dormir, para os deveres, para a
diverséo).

Na escola, é preciso que os professores, por meio da Formacgao Continuada,
conhecam algo sobre TDAH, para nao criar barreiras em relacdo ao aluno e, assim,
equilibrar a dedicacdo dada aos demais em sala de aula com certa atencdo maior
aquele aluno em particular. Sentar pr6ximo ao professor, turmas pequenas, sala com
0 menor grau de detalhes que possam dispersar a atencdo do aluno, permissao
especial para ter mais tempo a fim de completar tarefas sem punicdes, ou tarefas
menos longas (aumentar gradualmente), sdo algumas sugestdes. Segundo a ABDA,
0 tratamento medicamentoso estara indicado na ocorréncia de disfungdo social,
académica ou ocupacional importante.

Podem ser prescritos estimulantes (metilfenidato), antidepressivos ou clonidina,
no tratamento do TDAH. A primeira opcdo serda a do estimulante, seja sob
forma habitual ou forma de acdo prolongada, sempre que O
TDAH predominar com desatencdo. A indicacdo primaria de outras substancias
podera ocorrer em funcdo da existéncia de comorbidade e outros diagnosticos
associados.

Terapias de suporte sdo indicadas de forma individualizada. Algumas criancas
precisam de acompanhamento fonoaudiologo, outras de pedagogos, e a maioria das

familias necessitardo em algum momento do suporte psicoterapico. A integracdo da
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familia, da escola e dos terapeutas e médicos sdo fundamentais para que as medidas
tomadas tenham melhor efeito, informa-nos ainda a ABDA.

Prestar atencdo na aula distrair-se com facilidade, ficar com a mente viajando
“no mundo da lua”, quando o professor esta falando, ter pouca paciéncia para estudar
e fazer os deveres, agitacéo, inquietude e uma capacidade de fazer mil e uma coisa
ao mesmo tempo, sdo algumas das muitas caracteristicas do aluno com Transtorno
de Déficit de Atencao e Hiperatividade, que atinge quantidade expressiva de alunos,
prejudicando seu processamento escolar, segundo Queir6z (2014).

E, portanto, diante dessa situacao, cabe indagar. Como se comporta a escola?
Qual o papel do professor (e da escola) diante de um aluno com TDAH? Quais
atividades pedagodgicas podem ajudar o aluno com TDAH a adquirir competéncias e

habilidades necessarias ao seu desenvolvimento sociointelectual?

O papel do professor (e da Escola) no desenvolvimento sociointelectual do
aluno com TDAH

O professor é um dos principais individuos, que sofrem com esta situacéo,
muitas das vezes por ndo conhecer o problema e néo trabalhar a atividade adequada,
trazendo assim, conflitos para si mesmo e o aluno, transformando a aula em um
tormento para ambos. Nao podemos ignorar que no contexto escolar, a crianca esta
sujeita a normas, expectativas e situacdes, que nem sempre sdo favoraveis a
superacao de suas dificuldades, Leite (2012).

Entender que para cada crianca é necessario um olhar que lhe perceba com
caréncias e necessidades muito individuais. E sdo por estas razdes que as criangas
com TDAH ndo conseguem acompanhar as outras no desenvolvimento escolar, elas
estdo pelo menos uma série atrasada e 35% delas ndo conseguem completar o
Ensino Médio, segundo a Associacédo Brasileira do Déficit de Atencéao.

Embora a crianca apresente os sintomas no ambiente familiar, estudos apontam
que € a partir da entrada da crianga na escola que se observa maior consciéncia do
problema. De acordo com Silva (2003), dificuldades maiores comeg¢am a surgir no
ambito escolar, quando a crianca € solicitada a cumprir metas e seguir rotinas. A
crianca hiperativa, precisa ajustar-se as regras e a estrutura de uma educacao
continuada em cobrar seu desempenho, trazendo grande desconforto. O papel da

escola, segundo Silva e Souza (2005), é fundamental para o desenvolvimento global

da criancga, incluindo o social e de linguagem.
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O professor tem papel fundamental no acompanhamento e encaminhamento da
crianca que apresenta sinais de TDAH. Gongalves (2011), afirma que o professor deve
ser capaz de orientar os pais, indicando o caminho até o psicopedagogo, tornando-se
o elo principal entre a familia e os especialistas envolvidos atendimento desse aluno.

Assim, o autor defende que nao é papel do professor fazer o diagndstico, mais
sim esclarecer a familia sobre as indmeras complicacdes na vida académica, social e
pessoal da crianga, bem como acompanhar o desenvolvimento pedagoégico.

O professor é um dos grandes observadores de nossas criancas, € quem as
conhecem como poucos, pois consegue manter o olhar individual, mesmo em meio a
uma multidao. Diferentes de outros profissionais, ele € um dos poucos que enxerga a
crianca e ao adolescente em sua rotina, na realidade em que estdo inseridos.

E preciso entender que a escola é um momento, e logo, essas criancas e
adolescentes deverdo estar preparados para a vida. As instituicbes de ensino
precisam parar de estigmatizar os alunos que possuem sinais de inquietudes,
desatencéo, impulsividade, como “pestinha”, quando na verdade o ideal € que estejam
preparadas para lidarem com o portador de TDAH. A escola tem a obrigacéo de ser
o laboratério destes alunos. Queir6z (2014). Uma questdo fundamental, € que a
equipe escolar possua profissionais especializados em Artes, que desenvolva projetos
de modo a extrair destas criancas os talentos que elas possuem.

Aponta-nos, ainda, Queirdz (2014) que as criangas com TDAH ndo se adaptam
bem as Instituicbes de Ensino muito tradicionais e que tenham um cddigo disciplinar
muito rigido. Elas passam a ser vistas como desleixadas, preguicosas e indolentes.
Se o TDAH néo for diagnosticado corretamente, isto atrapalhara tanto a vida dos pais,
professores, quanto do préprio sujeito.

O TDAH se torna uma fonte de sofrimento para as crian¢as quando sdo culpadas
ou punidas por seu comportamento e desempenho na escola. Criancas e jovens que
tém essas situacbes desconfortaveis necessitam ndo de repreensbes, mas de
atencao especial e, acima de tudo, de uma Escola que possa, realmente, atender as

demandas que se apresentam em virtude dos alunos com TDAH.
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CONCLUSAO

Diante dos alunos portadores de TDAH o que nos, professores, podemos fazer
para atenuar esta necessidade, para que seja amenizado este transtorno?

Muito se fala em alunos danados, preguicosos, mal-educados ou que s&o muito
lentos. No entanto, a culpa ndo pode cair somente sobre este aluno, pois, a escola, o
sistema educacional, o governo, a familia, cada tem a sua parcela de contribuicao
para com o nao desenvolvimento das pessoas com TDAH e, por isso, todos precisam
buscar formas adequadas para um atendimento de exceléncia.

Noés professores, a escola, por meio de politicas publicas, precisamos buscar
conhecimentos, formagdes que possam qualificar-nos, para que possamos baixar o
alto indice de alunos reprovados, evadidos, desistentes e ndo atendidos de forma
adequada, garantindo-lhes o direito a educacao.

Portanto, o conhecimento sobre tal transtorno € de grande valia porque nos
ajudard nas aulas, no convivio com nossos alunos, sabendo reconhecé-los e
ou identifica-los, enfim, nos ajudara em nossas praticas pedagdégicas diarias. E que
nem todos que apresentam comportamentos diferentes do esperado sao hiperativos,
temos que ter cautela, pois ndo podemos diagnosticar, ndo € nossa habilitacdo, mas

sim alertar os profissionais capacitados e as familias da possibilidade.




: IV Seminario PARFOR/UFRA O
SuParfor [l Seminario Amazoénico de Acessibilidade, Incluséo e Tecnologia @SG"

s acorl e femagiobocste Formacéo de Professores: Desafios para Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia

Nucleo Amazdnico de Acessibilidade,
Inclusdo e Tecnologia

REFERENCIAS

ARAUJO, Alexandra Prufer de Queiroz Campos. Avaliagdo e manejo da crianca
com dificuldade escolar e disturbio de atencéo. Sdo Paulo: Jornal de Pediatria,
2002.

GONCALVES, A.G. Transtorno do déficit de atencéo /hiperatividade: influéncia dos
padrées motores e do equilibrio estatico. Revista Cientifica Eletrénica de
Pedagogia, v.6, n.11, 2008.

------ . Hiperatividade e disturbio de déficit de atencéo. [s.l.]: IBEP, 2011.

LEITE, Sérgio Antbnio da Silva. Afetividade nas préticas pedagdgicas. Temas psicol.,
Ribeirdo Preto, v.20, n.2, dez. 2012.

OLIVIER, Lou de. Disturbios de aprendizagem e comportamento. 4. ed. Sao Paulo:
Wak, 2008.

------ . Disturbios de aprendizagem e comportamento. 6. ed. Sdo Paulo:
Wak, 2013.

QUEIROZ, Roberto K. Criancas hiperativas. 3. ed. Brasilia: icone, 2014.

SILVA, Rejane Augusta; SOUZA, Luiz Augusto de Paula. Aspectos linguisticos e
sociais relacionados ao transtorno de déficit de atencdo/hiperatividade. Revista
CEFAC, Sao Paulo, v. 7, n. 3, 2005.

SILVA, Vanessa Ferreira. Problema de aprendizagem: possiveis Intervencdes
psicopedagdgicas. 2003. Disponivel em:<
http://www.profala.com/arteducesp108.htm>. Acesso em: 20 ago. 2016.




1 IV Seminario PARFOR/UFRA O
SuParfor [l Seminario Amazoénico de Acessibilidade, Incluséo e Tecnologia @SG"

oo es S S Formacéo de Professores: Desafios para Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia TR

Inclusdo e Tecnologia

EDUCACAO INCLUSIVA: UM OLHAR DIFERENCIADO A FIM DA
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Laura Vircufia Sousa
Selijane Lopes Silva
Janiny Soares Tavora
Frank de Sousa Santos

RESUMO

Este Artigo pretende discutir sobre uma das principais inquietacdes vivenciadas pelos
professores no seu fazer pedagdgico: garantir uma educacao de qualidade, com foco
na aprendizagem significativa, sem desconsiderar as diferencas existentes, a qual se
torna o fio condutor para um trabalho diferenciado que contemple as necessidades e
0s ritmos de aprendizagem de cada aluno, buscando com isso tornar real 0 processo
de inclusao. Inclusdo essa que precisa sair da teoria e que ndo estd somente ligada a
inclusdo de pessoas com deficiéncia, mas sim, as pessoas que, por algum motivo,
tém dificuldades na hora de aprender. Promover praticas pedagogicas que contribuam
para o desenvolvimento pleno do aluno é fortemente marcado pela busca de teorias
que fortalecerdo as praticas e, assim, serdo fundamentais no processo de
aprendizagem. Para isso, autores foram consultados como Alves (2005), Bossa
(2009), Ciasca (2003), Fonseca (1995), Wallon (1975) entre outros. Além da
observacdo em sala de aula, um questionario foi respondido por 24 alunos da 42 Etapa
da Educacdo de Jovens e Adultos da Escola Terezinha de Jesus, em
Parauapebas/PA. Os dados foram analisados e confrontados com os tedricos em
estudos a fim de se chegar as consideracdes que permeiam a aprendizagem dos
discentes.

Palavras-chave: Aprendizagem. Ressignificacdo de Praticas. Praticas Pedagdgicas.
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INTRODUCAO

A educacgdo inclusiva € uma acdo educacional humanistica democratica,
amorosa, mas nao piedosa, que percebe o sujeito em sua singularidade e que tem
como objetivos o crescimento, a satisfacdo pessoal e a insercéo social. O objetivo da
inclusdo demonstra uma evolucdo da cultura ocidental, defendendo que nenhuma
crianca deve ser separada das outras por apresentar alguma espécie de deficiéncia,
dificuldade ou problema.

A educacado inclusiva é uma acdo politica, cultural, social e pedagodgica,
desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes estarem juntos
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagdo. A educacéo inclusiva
constitui-se em um paradigma educacional fundamentado na concepc¢ao de direitos
humanos que conjuga igualdade e diferenca. Assim,

A educacéo inclusiva implica eliminar barreiras que se contrapfem a
aprendizagem e a participagdo de muitas criangas, jovens e adultos, com a
finalidade de que as diferencgas culturais, socioecondmicas, individuais e de
género nado se transforme em desigualdades educativas. Definitivamente a
educacéo inclusiva centraliza a sua preocupacgédo no contexto educativo e em
aprendizagem, para que todos os alunos participem e se beneficiem de uma
educacéo de qualidade (ALVES, 2005, p.23).

A educacdo inclusiva, apesar de ja fazer parte da realidade educacional
brasileira ha anos, ainda encontra barreiras para se fortalecer como pratica em muitas
escolas. A comecar pela definicdo de inclusdo, professores, coordenadores e
diretores ndo encontram suporte suficiente para fortalecerem seus conhecimentos
sobre o assunto.

Segundo Rodrigues (2010), educacdo inclusiva € o processo de adequacédo das
escolas a realidade da diversidade humana. A inclus@o se baseia em principios como:
a aceitacao das diferencas individuais como atributo e ndo como obstaculo; valorizar
cada pessoa como ela é e a convivéncia dentro da diversidade humana.

A educacdo inclusiva deve ser entendida como uma tentativa a mais de
atender as dificuldades de aprendizagem de qualquer aluno no sistema
educacional e com um meio de assegurar que os alunos, que apresentam
alguma deficiéncia, tenham os mesmos direitos que os outros, ou seja, 0S

mesmos direitos dos seus colegas escolarizados em uma escola regular.
(MANTOAN, 2003, p.97)

Embora seja um tema bastante discutido ainda deixa muito a desejar no que se

refere ao ensino e a aprendizagem de forma que os direitos de aprendizagem néo sao
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na maioria das vezes garantidos em sala de aula ocasionando rupturas no
desenvolvimento escolar dos educandos. E neste sentido, que esta pesquisa se
desdobra: detectar como uma turma aprende e como esta se desenvolve em seus
aspectos relacionais, das habilidades especificas e no desenvolvimento geral. Como
o aluno aprende? Como o professor percebe sua aprendizagem? Que praticas
pedagogicas sdo efetivas para a aprendizagem significativa? Dentre outros
guestionamentos, estas linhas tentardo responder com base em autores e teorias
renomados e na observacao e coleta de dados realizadas numa turma de 24 alunos
da 42 Etapa de Educacdo de Jovens e Adultos de uma Escola Municipal de

Parauapebas/PA.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Para que se possa falar em Educacdo Especial Inclusiva, € fundamental
lembrarmo-nos da trajetoria onde a sociedade discriminava os deficientes mentais,
gue eram internados em orfanatos, manicomios e prisdes, onde eles néo tinham vez
e muito menos eram reconhecidos como pessoas capazes de aprender e se
desenvolver dentro de suas limitagdes. Porém, no final do século XVIII e no inicio do
século XIX com periodo da institucionalizacdo especializada de pessoas com
deficiéncia foram se desenvolvendo escolas fora das povoacoes, fazendo com eles
acreditassem que o campo seria um lugar ideal de aprendizado Ihes proporcionando
uma vida feliz e alegre.

Atualmente a educacao na perspectiva inclusiva é compreendida como meio de
reverter a exclusdo, oferecendo condi¢cbes, estruturas e espacos para uma
diversidade de educandos, aprendendo com as diferencas no ensino regular. Nesse
contexto se inserem também os educandos com necessidades especiais.

De acordo com Sacristan (2002), um aspecto que corrompe a ideia de pedagogia
para a diversidade refere-se as normas disciplinares do trabalho escolar, pois ainda
predomina a crenca de que para o trabalho com a diversidade sdo necessarias
condicOes ideais e previsiveis, ou seja, os educadores pensam em trabalhar com a
diversidade apenas em um contexto escolar dotado de excelentes recursos materiais
e humanos, com alunos perfeitos e adaptaveis.

Esse processo de inclusdo de alunos com necessidades especiais tem levantado

no meio educacional, principalmente entre professores, questionamentos e

inquietacdes entre os quais um dos mais discutidos séo sobre a aprendizagem, como
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o aluno aprende, porque ndo aprende e 0s meios utilizados para que essa
aprendizagem aconteca. Diante desses questionamentos se faz necessario buscar
um retrospecto sobre o assunto partindo inicialmente do seu conceito. Afinal o que é
aprendizagem?

Aprendizagem é um fendmeno ou um método que esta relacionado com o ato
ou efeito de aprender, sendo um processo de mudanca de comportamento obtido
através da experiéncia construida por fatores emocionais, neuroldgicos, relacionais e
ambientais. Afirmando assim como um processo de aquisicdo de conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes, possibilitado através do estudo, do ensino ou da
experiéncia. Contudo, a aprendizagem se define como um processo de assimilacédo
de determinados conhecimentos e modos de acdo fisica e mental, organizados e
orientados no processo ensino aprendizagem.

Para Vygotsky, a aprendizagem sempre inclui relacdes entre pessoas. Ele
defende a ideia de que ndo ha um desenvolvimento pronto e previsto dentro de nés
que vai se atualizando conforme o tempo passa. O desenvolvimento € pensado como
um processo, onde estdo presentes a maturacdo do organismo, 0 contato com a
cultura produzida pela humanidade e as relagcdes sociais que permitem a
aprendizagem. Ou seja, 0 desenvolvimento € um processo que se dar de dentro para
fora. A partir dai, é possivel dizer que entre o desenvolvimento e as possibilidades de
aprendizagem ha uma estreita relacao, a qual é analisada segundo dois eixos. Por um
lado, existe um desenvolvimento atual da crianga, tal como pode ser avaliado por meio
de provas padronizadas ou ndo, observacdes, entrevistas etc. por outro lado, existe
um desenvolvimento potencial, que pode ser calculado a partir daquilo que a crianca
€ capaz de realizar com a ajuda de um adulto num certo momento, e que realizara
sozinha mais tarde. Esta capacidade potencial, mais ou menos atualizavel durante
uma interacdo. Dessa maneira, a aprendizagem se torna um fator de
desenvolvimento.

A concepcao construtivista define a aprendizagem como um processo de troca
matua entre o0 meio e o individuo, tendo o outro como mediador. O sujeito € um
elemento ativo que age e constréi sua aprendizagem. A Epistemologia Genética é a
teoria desenvolvida por Jean Piaget, e consiste numa combinag&o das teorias entéao
existentes. Para Piaget, o conhecimento € gerado através de uma interacdo do sujeito

com seu meio, a partir de estruturas existentes no sujeito.
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Cada pessoa possui uma maneira de conseguir aprender o que é proposto,
essas maneiras utilizadas sédo determinadas de estilos de aprendizagem, que sao
Unicos e pessoais. E possivel identificar diferentes estilos de aprendizagem entre elas
a fisica que pode ser realizada através de movimentos corporais, a interpessoal
realizada através de assuntos voltados para o0 meio externo como estimulos, a
aprendizagem intrapessoal através de atividades individuais que exige concentracao,
a linguistica que é atraves da leitura e explicacdes faladas, a matematica atraves de
raciocinio logico, a musica atraves de sons diferentes e a visual através de imagens,
por pinturas e tudo que se limita a viséo.

A aprendizagem é um processo natural do ser humano, portanto, embora o
objeto da nossa discussao seja a aprendizagem mediada pelo ensino escolar, é
importante ressaltar que a escola ndo é o Unico lugar onde ela ocorre. Para que haja
aprendizagem varios fatores sdo necessarios assim como para a ndo aprendizagem
que diante da busca por explicacbes para esse fato € comum a utilizacdo de
expressdes como “problemas de aprendizagem”, “dificuldades de aprendizagem”, e ©
distarbios de aprendizagem” que geram equivocos no meio educacional. De forma
criteriosa vejamos a explicacédo dos especialistas sobre o assunto,

De acordo com Ciasca (2003), as dificuldades de aprendizagem correspondem
a uma categoria ampla de fenbmenos que podem influenciar negativamente o
aprendizado. Abrangem os problemas de aprendizagem e os problemas escolares,
isto €, 0 modo como a escola lida com o processo de ensino-aprendizagem. Enquanto
0os problemas de aprendizagem concentram o peso da dificuldade no aluno, as
dificuldades de aprendizagem incluem os fatores externos ao aluno.

No caso da escola, sdo os problemas de origem pedagdgica.

Dessa forma, a aprendizagem é

[...] uma funcéo integrativa, onde se relacionam o corpo, a psique e a mente
para que o individuo possa apropriar-se da realidade de uma forma particular.
Levando em consideracdo esse fato. Entendemos que o ser humano faz,
sente e pensa. Por isso, € importante ndo somente focalizarmos as func¢des
cerebrais e sua relagcdo com os processos cognitivos, mas também entender
gque cada individuo terd sua forma particular de processamento de
informacdo, que ndo depende somente do cerebral, mas também esta
arraigado no psiquico [...] (GOMEZ; TERAN, 2008, p.45).

Partindo das ideias que fortalecem que todo sujeito é um ser aprendente, basta
a Escola respeitar o seu ritmo e estilo de aprendizagem, € que se pesquisou como

uma turma se encontra no desenvolvimento dessas aprendizagens, enfocando as
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Areas relacionais, Habilidades Especificas e Desenvolvimento Geral, apresentadas
por Bossa (2008), no Curso online de Transtornos de Aprendizagens da Associacao

Brasileira de Pedagogia em 2016.

METODOLOGIA

Levando em conta a necessidade e a dificuldade que muitos professores tém em
estabelecer uma relagéo entre o ensino e a aprendizagem de forma que nao busque
apenas diagnosticar o estagio de aprendizagem em que 0s alunos se encontram, mas,
sobretudo buscar conhecer a fundo cada area do desenvolvimento dos educandos,
considerando seus aspectos relacionais, emocionais, habilidades especificas e
desenvolvimento geral. Com este propdsito optou-se pela pesquisa numa abordagem
quantitativa e qualitativa, buscando enumerar e analisar os eventos desejados.

Para tanto foram utilizadas duas técnicas: a primeira foi a observacdo nao
participante e assistematica que se apresenta como um dos subsidios imprescindiveis
para a realizacdo desta pesquisa, Vvisto que proporciona uma maior participacao do
pesquisador de maneira a oportunizar maior contato com o elemento de estudo e
permite evidéncias de dados ndo constantes no questionario e; em segunda, houve a
aplicacao do questionario fechado para a conclusdo das ideias apresentadas.

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Terezinha de Jesus, localizada na Rua J, Quadra Especial, bairro Cidade Jardim, em
Parauapebas — Par4, nos dias 18 e 19 de agosto de 2016.

A escola possui uma estrutura ampla e favoravel para o desenvolvimento de
atividades educativas, dispondo de sala de informética, quadra esportiva, sala de
leitura e outros aparatos tecnoldgicos, bem como, internet.

A observacdo e o questionario, denominado de Instrumento de Investigacao
Cientifica para ldentificacdo das Competéncias Adquiridas, foram realizados na 42
etapa da Educacao de Jovens e Adultos, turma 01, turno Vespertino, com 24 alunos.

O questionario foi elaborado com questdes fechadas e alternativas de multipla
escolha, envolvendo as trés grandes areas do desenvolvimento, segundo a
Associacdo Brasileira de Psicopedagogia: Area Relacional, Area das Habilidades
Especificas e Area do Desenvolvimento Geral. Esse Instrumento foi entregue a cada
um dos alunos para que individualmente pudessem responder as questdes marcando

a alternativa de sua preferéncia.
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RESULTADOS

Esta pesquisa envolveu a Area Relacional que buscou identificar as situacdes
de relagBes do aluno com outros, o0 meio, seus vinculos e reac¢des diante dos outros
e com o préprio processo de aprendizagem. Na Area das Habilidades Especificas
evidenciou a postura e o comportamento do aluno, como estd em sala de aula e o
porqué aprende mais em uma determinada disciplina e em outra n&do. E, por fim, a
Area do Desenvolvimento Geral que abordou o nivel de aprendizagem em que o
estudante se encontra, se sua aprendizagem esta adequada e de acordo com a sua
necessidade.

O professor ao analisar atentamente esses aspectos pode ter pistas de como
seus alunos estdo em seu desenvolvimento. Com isso pode encontrar na turma alunos
gue podem apresentar dificuldades, problemas e/ou transtornos de aprendizagem.

Dessa forma consegue propor intervencfes pedagdgicas adequadas para
reverter situagcdes negativas que néo favorecem a aprendizagem e, assim, romper a
cultura de que o aluno ndo aprende.

O Instrumento foi composto por 10 questdes essenciais para a descoberta do
desenvolvimento desses alunos que, juntas a observacao trouxeram bases para as

consideracdes finais dessa pesquisa. Segue a tabulacédo desses dados:
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Tabela 1 - Instrumento de Investigacdo Cientifica para Identificacdo das

Competéncias Adquiridas.

AREA QUESTAO ALTERNATIVA QUANT.
Na sala de aula vocé tem dialogo com: Um colega em especial 17
Com o grupo 7
Vocé gosta de interagir com seus colegas? Sim 18
Néo 6
Na hora do intervalo vocé costuma conversar com: | Colegas da sua classe 15
Colega de outra sala
RELACIONAL Com professores
Prefere ficar isolado
Vocé prefere se relacionar com Meninos
Meninas 13
Quando faz trabalhos em grupo, vocé prefere | Mais meninas
participar de grupos formados por: Mais meninos
Tanto faz 19
Qual disciplina vocé gosta mais? Portugués 16
Matematica 1
Historia 4
Artes 1
Geografia 2
Outras 0
Em qual disciplina vocé consegue assimilar o | Portugués 7
conteldo com mais facilidade? Matematica >
Histéria 4
HABILIDADE Educagéo Fisica 2
ESPECIFICAS Nenhuma 2
Todas 7
Qual disciplina vocé gostaria que seu professor | Portugués 5
aprofundasse mais? Matematica 3
Historia 2
Artes 2
Educacéo Fisica 2
Ciéncias 2
Todas S
N&o h& necessidade 5
Vocé utilizr?\ 0 conhecimento adquirido na escola | Sim 8
g em seu cotidiano? Nao 4
UEJ » As vezes 12
g % Em qgais situacdes vocé utiliza o conhecimento | Em brincadeiras 0
= O adquirido na escola? No convivio familiar 11
b:) No Convivio com amigos 6
e No dia-a-dia

Fonte: o autor.
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Com a referida tabulacéo torna-se possivel afirmar que, na Area Relacional, a
turma encontra-se em condicfes favoraveis para a aprendizagem. O ambiente é rico
em relagdes humanas sélidas que ajudam no processo de aprendizagem, pois a
maioria dos alunos se relaciona uns com os outros, sem muitas preferéncias sociais,
sexuais, culturais etc. Procuram sempre estarem em sociabilizacdo para que, assim,
as relacbes sejam favoraveis para a busca do conhecimento em sala de aula.
Ressaltamos, aqui, o que nos disse Wallon (1975) ao declarar que as relagdes do
homem com o meio sdo de transforma¢des mutuas e as circunstancias sociais de sua
existéncia influenciam fortemente a evolucdo humana. Portanto, 0 meio social com
relacbes agradaveis nesta turma, € fundamental para a evolucdo de cada aluno
presente nela.

Na Area das Habilidades Especificas percebemos que a turma se envolve mais
com a disciplina de Lingua Portuguesa. Pela observacdo realizada nas aulas foi
também possivel notar isso: afinidade dos alunos com tal disciplina. Percebeu-se,
ainda, uma motivacgao por parte do professor com uma postura didatico-metodolégica
que favorece muito para o desenvolvimento linguistico, proporcionando as
competéncias comunicativas que tanto sdo necessarias para o dia-a-dia.

Nesse sentido, na Area do Desenvolvimento Geral, notou-se que as
aprendizagens séo significativas, pois ndo séo so utilizadas na Escola, mas também
na vida, no cotidiano social. Assim, é possivel afirmar que a aprendizagem em Lingua
Portuguesa (como em outras disciplinas) perpassa 0S muros escolares,
acompanhando o aluno no seu fazer diario, portanto, ha aprendizagem significativa.

Portanto, é notdrio que a aprendizagem é favorecida dentro desta turma. E claro
que, ainda, é necessario fazer alguns pequenos ajustes, porém, isso ndo apaga o
processo de desenvolvimento de competéncias e habilidades favoraveis ao cotidiano

social de cada um.

CONCLUSAO

Partindo do pressuposto de que todos tém o direito de aprender, € necessario
entender que o processo de aquisicdo de aprendizagem acontece de formas
diferentes visto que € uma construcéo pessoal que cada crianga, adolescente, jovem
ou adulto realiza gracas a ajuda que recebem de outras pessoas, que desempenham
um papel especializado de detectar os conflitos de aprendizagem que os alunos

vivenciam.
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Nessa perspectiva as praticas educativas desenvolvidas precisam ser
diversificadas que estimule as potencialidades dos alunos e que assegure o0
aprendizado sem ignorar a pluralidade, enfocando as necessidades educacionais e
informacdes que priorizem a busca de estratégias, que propiciem o aprendizado, sem
desconsiderar também a integracéo familia, gestores, coordenadores e professores.

O ensino ideal destinado a todos € aquele que tem a ideia de unidade da
diversidade, uma instituicdo social que tem por obrigacao atender a todas as criangas
sem excecdo, ser aberta, democrética, e de qualidade, buscando amanha uma
sociedade com vida mais justa, mais saudavel e mais igual, através da solidariedade
entre todas as pessoas.

Esse pode ser um caminho dificil e arduo, porém, se faz necessario diante das
dificuldades enfrentadas perante uma sociedade que ainda € excludente, ndo é facil,
mas, é possivel fazer a diferenca e ampliar a pratica educacional que atenda
verdadeiramente essas dificuldades que existem no contexto escolar.

O professor necessita do apoio dos demais profissionais envolvidos, para
diagnostico das dificuldades de aprendizagem, pois somente conhecendo o ser
humano em sua natureza propria, nas relacdes entre seus membros constitutivos e o
mundo, é que se pode conseguir uma aproximagdo com a crianca. O estudo das
dificuldades de aprendizagem constitui-se num campo amplo e complexo, envolvendo
determinantes sociais, culturais, pedagdégicos, psicolégicos e médicos. Assim, torna-
se necessario ter uma visdo global do problema de aprendizagem para melhor avaliar
e compreender os varios fatores envolvidos.

A defesa da escola inclusiva, aberta a todos, tem como fundamento de que o
processo de desenvolvimento perpassa pelo convivio com as diferencas, onde a
atuacao pedagolgica esteja voltada para atender os variados ritmos e formas de
aprendizagem na qual se faz necessario o uso de variadas estratégias de ensino que
sejam benéficas a todos.

Nesse contexto um grande desafio se faz presente no dia-a-dia dos professores
que tem a missdo de desenvolver uma pedagogia que favoreca a aprendizagem
significativa, que desperte o0 interesse dos alunos e ajude-os a construir
conhecimentos que possam ressignificar sua vida em sociedade.

Sabemos que para uma educacao de qualidade varios fatores séo relevantes.

Porém, diante desses desafios, atitudes simples, tais como um olhar diferenciado para
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aprendizagem aliado ao prazer de ensinar podem fazer uma diferenca significativa na
aprendizagem dos alunos.

Contudo, esta pesquisa trouxe como resultado um exemplo possivel de
aprendizagens significativas e que sirva de base para outras escolas procuram
contribuir com o processo de desenvolvimento sociointelectual do ser humano. Buscar
a compreensdo das Areas Relacional, Habilidades Especificas e Desenvolvimento
Geral se torna, urgentemente, necessaria. O professor (a escola) precisa ter um olhar
diferenciado para cada aluno, pois cada um tem o seu tempo, seu modo, seu estilo de
aprendizagem. Este profissional precisa ter um olhar holistico para que as dificuldades
e os problemas de aprendizagem sejam sanados da sala de aula a fim de que de
tenha-se um ambiente favoravel para o desenvolvimento pleno do ser humano e ele
possa gozar de suas competéncias e habilidades nas mais variadas atividades do

cotidiano social.
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A ACCOUNTABILITY NO PARFOR-PA E A GESTAO DA
FORMACAO DE PROFESSORES

Glaucia de Nazaré Baia e Silva
Janae Gongalves
Licurgo Peixoto de Brito

RESUMO

O obijetivo deste trabalho foi trazer a accountability horizontal, como conceito reescrito
na gestdo da politica de formacado inicial de professores no Para. Pretende-se
apresentar a atuacdo do Férum Estadual Permanente de Apoio a Formacgado Docente
do Para, no PARFOR-PA. A tematica ganha relevancia ao procurar compreender as
imbricacbes telricas-praticas presentes nos documentos oficiais e que nos
possibilitam pensar os principios politicos e tedrico-metodolégicos que embasam a
politica de formacao de professores neste estado. Este estudo pauta-se na seguinte
questdo: que dimensdes tedrico-metodoldgicas indicam a atuacdo diferenciada do
Forum do Para, que contribuem para o conceito de accountability horizontal no
PARFOR no estado? Os procedimentos metodolégicos inscrevem uma pesquisa
bibliografica e documental. Os resultados apontam que a¢des empreendidas no Plano
Estratégico do Para tém, como um dos principios, os valores sociais democraticos e
republicanos, na defesa de professores “leigos” em formacgéo. Nestes sete anos da
politica, identificou-se que a atuacdo do FOorum potencializa uma gestdo politica
compartilhada, com gestores publicos, sindicatos e entidades de classe, para o
controle, avaliacdo e acompanhamento efetivo da qualidade da formacdo e de
parceria entre os entes federados para uma descentralizacdo e transparéncia do
processo.

Palavras chave: Prestacdo de Contas. Gestdao Compartilhada. Formacao de
Professores.
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A ACCOUNTABILITY NO PARFOR-PA E A GESTAO DA FORMACAO DE
PROFESSORES

O interesse que inspira esse texto traz a discussao a complexidade da formagéao
docente em servico no Brasil e no Pard, a luz do didlogo com tedricos que despertaram
o olhar para as imbricacées dos documentos oficiais sobre a politica de formacéo e a
presengca da “accountability” na gestdo dessas politicas. Com o discurso de: “a
reforma do Estado passou a ser instrumento indispensavel para consolidar a
estabilizacdo e assegurar o crescimento sustentado da economia”, para promover a
correcdo das desigualdades sociais e regionais, o Brasil passou a adotar parte da
proposta do plano diretor e construiu medidas, metas e estratégias, que vém sendo
assumidas até hoje.

Nas diretrizes atuais, pela formacdo docente, estdo os Foéruns Estaduais
Permanentes de Apoio a Formacédo Docente (FEPAD), que, ao longo de sete anos,
assumiram a gestao da Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério
da Educacédo Bésica, em resposta ao que estabelece o Decreto 6.755/09 e a Portaria
883/09, os quais procuram viabilizar acdes efetivas em prol da formacgéao inicial e
continuada de professores (BRASIL, 2009)

No Para, este Férum foi instituido em novembro de 2009. Institucionalizou-se
com reunides mensais e realinharam-se as discussfes e atividades em comités
especificos, para a formacéo inicial e a formacao continuada. Destaca-se a criacdo de
mais trés comités: da Educacgéo a Distancia, de Programas e Projetos Federais de
Formacdo Docente e Estagio Docente. O Comité do PARFOR, composto pela
Secretaria de Educacéo e as Instituicdes de Ensino Superior, se reine semanalmente
para gestar o planejamento e as orientacdes ao desenvolvimento da formacéo inicial.

Pinho e Sacramento (2009) ao buscarem definir 0 conceito de accountability,
retomam a preocupacgdo de outros autores e procuram fazer um cotejamento do
termo, por ndo haver, na lingua portuguesa, uma traducdo que corresponda ao
significado, ainda latente, mas presente nos discursos das politicas atuais. Para esses
autores, a preocupacao € plausivel visto que vinte anos se passaram da apari¢cédo do
termo e talvez agora seja possivel se aproximar de uma explicacdo. Segundo 0s
autores, ao buscar os dicionarios de lingua inglesa aponta-se que “a ideia contida na
palavra accountability traz implicitamente a responsabilizacdo pessoal pelos atos
praticados e explicitamente a exigente prontiddo para a prestacao de contas, seja no
ambito publico ou no privado”. (PINHO; SACRAMENTO, 2009, p. 1347)
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Diante desse levantamento, os autores afirmam que nd&o ha um termo
correspondente, portanto, dificulta a traducéo literal para o portugués, mantendo
assim a emblemética questdo do que vem a ser accountability. Definem, porém que o
termo “encerra a responsabilidade, a obrigagéo e a responsabilizacdo de quem ocupa
um cargo em prestar contas segundo os parametros da lei, estando envolvida a
possibilidade de 6nus, 0 que seria a pena para 0 nhdo cumprimento dessa diretiva”.
(PINHO; SACRAMENTO, 2009, p.1348)

Para O’Donnell (1997, p.36) essas vertentes convergiram para dentro das
instituicdes e para as legislacdes de uma entidade peculiar: o Estado. Constituindo-se
como mais um agente com sua propria logica, o qual teria posicdes divergentes das
demais, porém, com dois aspectos a serem destacados: “a maior parte das leis
existentes foram produzidas e/ou sédo sustentadas pelo Estado [...] outra face do
Estado, suas burocracias, sdo sedes cruciais de recurso de poder que se mobilizam
guando questdes de accountability horizontal estdo em jogo”.

Por esse caminho, de acordo com o0 autor, as correntes apresentadas
anteriormente seriam imediatamente atingidas. Com destaque, aos escroques que
presentes na sociedade, podem prejudicar todo o processo. O autor declara sua
contestacdo e objecdo para a existéncia de sujeitos que usam a estrutura do Estado
para perpetuar privilégios e, com isso, fragilizar a constituicdo de uma accountability
horizontal. Assim, para que esse tipo de mecanismo seja constituido sera necessario
ter agéncias que estejam dispostas a “supervisionar, controlar, retificar e/ou punir
acoes ilicitas de autoridades localizadas em outras agéncias estatais”. (O’'DONNELL,
1997, p. 42)

A esse respeito, Campos (1990) complementam, afirmando que para a
efetivacdo da accountability, perpassa-se por varias dimensdes da burocracia da
administracdo publica e pelo controle social, visto que se estabelece um hiato entre o
desempenho do governo e as necessidades do cidaddo. Assim se faz necessaria a
criacdo de novos mecanismos que criem novas estruturas de responsabilidades para
o desenvolvimento politico e para a competéncia de vigilancia, pois, como afirma a
autora “quanto menos amadurecida a sociedade, menos provavel que se preocupe
com a accountability do servigo publico”. (CAMPOS, 1990, p. 40)

O desafio proposto a este debate possibilita pensar os principios politicos e

tedrico-metodoldgicos que implementaram a atual politica estadual de formacéo

docente no Para. Estdo imersos na Politica Nacional de Formacé&o de Profissionais do



IV Seminario PARFOR/UFRA

WParfor [l Seminario Amazoénico de Acessibilidade, Incluséo e Tecnologia ces sar
s acorl e fomagio bosne Formacéo de Professores: Desafios para Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia

Nucleo Amazénico de Acessibilidade,

Inclusdo e Tecnologia

Magistério da Educacdo Basica (PARFOR), administrada pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (CAPES), porém, convém indicar a
diferenca do trabalho do FORPROF-PA.

Destaca-se que a accountability tem muito a ver com transparéncia, prestacao
de contas e controle de desempenho. Nessa perspectiva, serd apresentada a
execucao da politica de formacédo dos profissionais da educacdo no estado do Para,
com a atuacado do Férum do PARFOR, que assumimos favorecer ao atual debate, um
cenario efetivo de accountability horizontal. Todavia, isso ainda requer muitas
interpretacbes, porém afirmamos que ha presenca dela. O Plano Estratégico,
assumido pelo Férum Estadual Permanente de Apoio a Formacdo Docente do Para
(FORPROF-PA), desde 2009, e revisado em 2011, tem na accountability a tarefa de
intensificar as mudancas e apoiar as parcerias, conforme declarado em documento.
Esta em sintonia com “as significativas mudancas e orientagcdes apontadas a partir da
reformulacdo da LDB, de onde sdo emitidos sinais claros de que as autoridades
revelam interesse em dar novos rumos & educacdo”. (PARA, 2009, p. 11- grifo nosso)

No documento do Plano Estadual, o FORPROF-PA aponta as dimensdes de
mudancas e parcerias, contudo, os “sinais claros de interesses de mudancas”, nao
sao revelados no texto inicialmente, mas foram plasmadas e agregadas ao trabalho
do férum, quando estabeleceu compromissos entre 0s seus membros, principalmente,
as Instituicdes Publicas de Ensino Superior (IPES) e as Secretarias de Educacao, para
esclarecerem seus reais propadsitos e as formas de atendimentos, fossem por projetos
existentes ou novos.

Vé-se o trabalho do PARFOR-PA, com uma indicacao teodrico-metodoldgica de
perfazer um caminho de busca de alternativas focadas nas especificidades regionais,
com parceria interinstitucional, ao redefinir as prioridades da formacdo docente,
conjuntamente com os membros participes do referido férum, mas, ainda, com muitas
fragilidades. Este atende ao que estd determinado no atual Decreto 8.752/2016,
Paragrafo unico, com a dinamica de trabalho que contempla os principios politicos em
regime de colaboracdo, da democratizacdo e da gestdo compartilhada. Para a
execucdo do plano, o FOorum atua com a acdo de trés comités para assuntos
especificos, o primeiro assumiu a formacdo inicial, o segundo a formagéo continuada
e o0 terceiro comité a educacao a distancia.

Nessa perspectiva, aponta-se aquilo que O’Donnell (1997) propde como

accountability horizontal, que néo se faz de forma isolada e sim em rede de agéncias.
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Para isso, foram instituidos pelo Férum varios mecanismos de controle, avaliacéo,
acompanhamento e defesa da cidadania dos professores, dentre os quais se
destacam:

1- Comités: para planejar a oferta e garantir a qualidade da formac&o;

2- Comissfes especiais — para controle e avaliagdo da formacao;

3- Técnicos de Referéncias em cada municipio — articulagdo e

acompanhamento da formacéo;

4- Reunides mensais, enquanto o Decreto determina semestral;

5- Reunibes semanais, principalmente para o comité do PARFOR,;

6- Calendario Unificado para as cinco IPES;

7- Seminarios de Formacao;

8- Encontros Regionais e Nacional;

9- Visita regulares aos Polos;

10- Reunibes ampliadas com as secretarias de Educacéo;

11- Gestao dos Sistemas de Informagédo. (O’'DONNELL, 1997).

O processo de transparéncia, responsabilizacdo, prestacdo de contas das suas
acOes, estao presentes na pactuacao do programa no estado, com efetivo controle da
demanda e redefinicdo das estratégias para o desenvolvimento dos programas. O
calendario do programa € estipulado pela CAPES, com anuéncia dos Foruns. As
informacdes necessarias sdo mantidas no Sistema Plataforma Paulo Freire: curriculo
docente, demanda das secretarias, oferta de cursos das IPES, inscri¢cdo, validagéo e
selecdo. Para aprimorar o programa, a Plataforma Paulo Freire foi vinculada a base
de informacfes do EducaCenso, para que houvesse a garantia da pré-inscricdo nos
cursos exclusivamente para profissionais em sala de aula.

No FORPROF-PA, tém-se efetivamente as acdes a cargo da Secretaria
Executiva do Fo6rum e da Coordenagdo Estadual do Programa. Com a
responsabilidade de coordenar as reunifes mensais e semanais, 0S encontros e
seminéarios, focando no trabalho de articulacdo politico-administrativa para a
manutenc¢ao do Plano de Formacdo Docente. Dessa forma, vinculou-se a gestédo das
demandas das 144 secretarias de educacao e da propria SEDUC, replicada em 144
municipios, além de administrar os mais de setenta e trés mil docentes, cadastrados
na Base de Informagdes dos Professores da Educacgao Basica (BIP).

Cabe a SEDUC-PA a gestdo do processo seletivo e acompanhamento dos
calendarios académicos. Para o processo seletivo instituiu-se dez critérios, definidos
pelo forum, para a composicdo de turmas. N&o caracteriza um processo seletivo
regular por meio de provas. Essa sele¢éo diferenciada provavelmente fara com que

candidatos tenham que aguardar por um tempo maior.
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O grafico 1, a seguir, demonstra 0s cursos e o0 nhumero de turmas assumidas por

cada Instituicéo, desde 2009.

Grafico 1 — Demonstracao dos cursos e numero de turmas
assumidas por cada instituicdo desde 2009.
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Fonte: Encontro PARFOR Norte (2016).

Segundo a CAPES, o PARFOR nacional possui 2.145 turmas em todo o pais
e chega a atender a 422 municipios brasileiros, localizados nas 26 unidades da
federacado, além do Distrito Federal. No Estado do Para, o Plano Estadual atende a
98,5% dos municipios, oferecendo vinte e uma (21) Licenciaturas, replicadas em
cinquenta (50) cursos de licenciaturas nas cinco IPES, com quinhentos e trinta e uma
turmas (531), conforme indicacdo anterior. De acordo com a mesma coordenacao,

19.160 professores estdo cursando no Para, dos 22.034 selecionados de 2009 a 2015.

Como principio tedrico-metodolégico, o FORPROF decidiu pela modalidade
mista: com formacdo presencial e atividades a distancia. Estas devem ser
acompanhadas pelo professor-formador, visto que ndo ha a figura do tutor. A
formacado acontece intensivamente nos meses de férias e recesso dos professores-
alunos. Essa forma de trabalho coletivo traz a parceria e a gestdo compartilhada por
varios mecanismos: quando se define o calendario académico para todos, preocupa-
se em manter a carga horaria das disciplinas e garante os dias letivos dos estudantes
da escola regular. Aqui se tem um fator de sérios embates entre os sistemas de ensino

e as IPES, pois todos sao obrigados a ceder sem beneficios imediatos.
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Neste cenario, o forum tem um papel primordial, de garantir que as decisdes
sejam acolhidas por todos. Em reunido ampliada, com as pessoas das secretarias,
sejam Secretarios ou Técnicos representantes, todos assumem aquilo que O’Donnell
considerou fundamental & accountability horizontal,

“[...]na outro aspecto da democracia que a torna uma contribuicdo importante
a accountability horizontal. Essa contribuicao deriva da ideia democratica de
gue a autoridade politica vem de todo e cada membro do demos: se esse é 0
caso, aqueles cidadaos que temporariamente — por rodizio, sorteio ou elei¢cdo
— estdo a cargo das quest8es politicas devem tomar suas decis6es tendo em
vista 0 bem de todo”. (O’'DONNELL, 1997, p. 46).

A esse respeito, verifica-se que os debates entre os presentes no férum séo
sempre acirrados e embleméticos. Mas aquilo que é definido sobre o tema, deve ser
assumido por todos, “tém como consequéncia a demanda por um alto grau de
transparéncia na tomada de decisao politica, o que tem ao menos potencialmente uma
implicacao anticorrupcao” (O'DONNELL, 1997, p. 47).

No Pard, criou-se outra perspectiva emblematica que foi o acesso a formacéo, a
quem estd no servico docente como professor temporario (servico prestado). Como
garantir a permanéncia na formacéo de professores que ao final do contrato deixaria
sua sala de aula, logo deixaria de ser uma formacdo em servico? O Forum decidiu
pela permanéncia dos mesmos na formagéo. Aqui se entende a accountability como
responsabilizacdo por aqueles que ha anos servem ao servi¢co publico, ao Estado e
tém direito a formacéo.

Outro teor delicado para o programa foi perceber a multidimensionalidade da
formacao humana e ver profissionais sem acesso, ao cenario académico-cientifico ou
afastado por longos anos, apresentarem dificuldades de aprendizagens e
desempenho. Isso provocou nas universidades preocupacao, quando proporcionaram
atividades paralelas a formacédo. Ha registros de oficinas de informatica, leitura e
interpretacdo de texto e de matematica, a fim de auxiliar os professores-alunos no
desenvolvimento de sua aprendizagem.

Percebeu-se a defesa da qualidade, com a criagao dos novos polos de formacao
com articulacbes feitas para a manutencdo de espacos adequados, com
equipamentos, laboratorios e pessoal de apoio. Sabe-se que no interior do Brasil isso
€ bastante preocupante, com indicacdes presentes nos Termos de Compromissos

assinados com as secretarias para implantacao do programa.




IV Seminario PARFOR/UFRA

MParfor [l Seminario Amazoénico de Acessibilidade, Incluséo e Tecnologia ces sar
s acorl e fomagio bosne Formacéo de Professores: Desafios para Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia

Nucleo Amazénico de Acessibilidade,
Inclusdo e Tecnologia

Segundo Pinho e Sacramento (2009, p. 1352), o Centro Latino-Americano de
Administracdo para o Desenvolvimento (CLAD) apontou que para a realizacdo do
valor politico da accountability tém-se dois fatores: a) o desenvolvimento da
capacidade dos cidadaos de agir na definicdo das metas coletivas e b) a construgéo
de mecanismos institucionais que garantam o controle publico das acdes dos
governantes.

Nesse sentido, 0 FORPROF-PA decidiu instituir, em 2012, a primeira Comissao
de Avaliacao, com o objetivo de acompanhar o desenvolvimento do Programa, no que
diz respeito a infraestrutura, recursos tecnolégicos e humanos (finalizado) e, em 2014,
a segunda comissao para avaliar os Projetos Pedagoégicos de Cursos (PPC), com o
objetivo de levantar os aspectos tedrico-metodoldgicos e legais voltados a formacao
de professores e em 2016, considera essencial a pesquisa com egressos, a qual esta
em desenvolvimento.

Neste sentido, as comissdes de trabalho do FORPROF-PA devem atender ao
atual decreto 8.752/2016, quando buscam avaliar ex post resultados da politica
publica de formacéo, apresentando por varios mecanismos a prestacao de contas do
desempenho de todos, porque de alguma forma se tem como indicar resultados.
Como também, cabe ao trabalho do Férum, no art. 2°, inciso I, como principio o
‘compromisso com um projeto social, politico e ético que contribua para a
consolidacdo de uma nacgéo soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a
emancipacao dos individuos e grupos sociais”, quando expde todos os resultados

antecipadamente para que se garanta a publicidade, controle e revisdo dos desvios.

CONCLUSAO

Declara-se que foi um desafio falar a respeito dos principios politicos e tedrico-
metodoldgicos, presentes na accountability horizontal, por meio do estudo da politica
de formacdo docente no Estado do Para. Tratar da atuacdo do FORPROF-PA
possibilitou perceber a dimensdo democratica prevista na legislacdo, da parceria
interinstitucional, imbricada nas acdes em prol da formacdo docente. Nessa
perspectiva, pensar em prestacdo de contas e controle de resultados, neste cenério
gue também é de enfrentamentos, em que esta posto o trabalho de muitos agentes

envolvidos no Plano Estratégico Estadual do Par4, foi trabalhoso. Tem-se um 6rgéo

colegiado, criado para dar cumprimento aos principios e objetivos da politica nacional,

de elaboracdo, articulacdo, coordenacdo, proposicdao, definicio de metas e
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prioridades, regulacéo e responsabilizacdo. Passos presentes no novo paradigma da
gestao publica brasileira desde 1995.

O PARFOR, especialmente no norte e nordeste, reflete os niUmeros aviltantes
quanto a necessidade de formacao docente, que emergencial em 2009, mas em 2014,
chega-se a indicacao de continuidade. Justificada pela auséncia de dados fidedignos
das bases de informacfes mais especificas do perfil docente, no Pais. Quanto aos
professores formados, que despertaram para a vida académica, apresentam-se novas
demandas a atuagcdo dos Féruns Permanentes e implicacdes sérias as agéncias
formadoras, empenhadas em realizar os programas de formacao inicial e continuada.
Ha um limite para as Instituicbes formadoras, € pouco provavel que se tenham
professores suficientes para desenvolver essas politicas. Cabe uma revisdo da
CAPES nos investimentos nas bolsas e dos docentes formadores.

Outro aspecto a ser destacado, diz respeito a expectativa positiva criada aos
professores da rede publica de ensino, aos 6rgdos e entidades de defesa da
qualificagdo docente. A publicidade dada em rede nacional, de se fazer outro curso
de nivel superior, por meio da Plataforma Paulo Freire, confirma o interesse no quadro
de inscritos no PARFOR, mas que precisa ser mais bem administrado. Coadunar
expectativa do professor, necessidade de professores formados das Secretarias,
condicGes de ofertas das Universidades, quadro de professores-formadores para a
formacdo inicial e continuada, polos adequados para a formacéo, séo questdes que
ainda vao demandar a intervencdo dos Foruns Permanentes: se nao houver uma
compreensao por via de uma accountability horizontal estaremos muito mais distantes
da solucéo.

Talvez esse seja um dos desafios a accountability horizontal no FORPROF-PA.
Pensar como organizar essa engrenagem para aproximé-la do que se espera para 0s
sistemas de ensino e garantir o que o docente espera da politica de formacao, que
deveria ser para e com eles. Pode-se afirmar que a divulgacéao inicial do programa
proporcionou alguns equivocos, tanto por parte das secretarias, quanto por parte dos
professores-alunos. A dimensao explicita para profissionais em sala de aula estava
focada na necessidade da gestdo publica e ndo nos professores, como perspectiva
de emancipacgéo, inclusdo e vantagens pessoais de fazerem o curso que lhes aprazia.
Pode ser que alguns professores possam estar fazendo um curso por estar na fungéao
e ndo o que seria de sua vontade para a realizacdo de seus sonhos. Isso é

contraditorio e emblematico, mas pode ser real.
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Nessa perspectiva, o exercicio do FORPROF, de acado colegiada na gestédo da
politica de formacdo no estado, pode ser transformado em objeto de estudos mais
elaborados. Ha algumas restricdes na execucao do Plano, mas se aponta que as
parcerias foram determinantes e que as mudancas foram significativas. A educacgao
tornou-se a instancia mais promissora de garantia de cidadania, mas também é a mais
afetada diante das outras politicas de direitos sociais, pois requer atitudes mais ativas

e reativas frente as exigéncias da sociedade em constante transformacéao.
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POR UMA PEDAGOGIA INCLUSIVA: O PENSAMENTO EDUCATIVO DE
PAULO FREIRE COM EDUCANDOS SURDOS

Isabell Theresa Tavares Neri
Rennan Alberto dos Santos Barroso

RESUMO

Esta pesquisa, de enfoque qualitativo, objetivou investigar estratégias metodoldgicas,
de alfabetizacdo de Jovens e Adultos Surdos, por meio do Nucleo de Educacgéo
Popular Paulo Freire-NEP vinculado a Universidade do Estado do Para-UEPA. O
campo de estudo, foi uma escola, especializada na Educacéo de Surdos, ho Municipio
de Belém, estado do Para, com turmas de EJA referentes a primeira e a segunda
etapas. A coleta de dados ocorreu por meio de uma aula com a tematica familia,
norteada pela metodologia de Paulo Freire, que foi registrada em video, ocasidao em
gue estavam presentes 10 educandos, que se comunicam por meio da Lingua
Brasileira de Sinais-LIBRAS. Neste sentido, as gravacdes foram posteriormente
assistidas e transcritas. Tornou-se possivel apreendermos o0s saberes e
comportamentos dos educandos referentes as suas relagdes sociais e familiares, por
meio de uma aprendizagem participativa, pautada no dialogo e na escuta.
Responséaveis por uma educacao inclusiva, que possibilite a visibilidade da voz do
educando surdo. Como resultados, podemos destacar: a necessidade de uma relacao
horizontal entre educando e educador nas praticas de educacdo especial, o
desenvolvimento de didaticas que contribuam para a autonomia do aluno com surdez
e a valorizacdo dos seus saberes em detrimento dos saberes escolares apenas.
Palavras-Chave: Educacéo Inclusiva. Educacdo de Jovens e Adultos. Paulo Freire.
Surdez.
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INTRODUCAO

Um dos grandes desafios existentes no contexto educativo atual € a
possibilidade de uma incluséo, de qualidade, para os alunos com deficiéncia, entre 0s
quais os surdos. No meio de inUmeras tentativas, apesar de alguns avancos, muitos
obstaculos ainda se encontram presentes. Entre eles, a promoc¢éo da autonomia do
aluno surdo no processo de aprendizagem.

Neste sentido, o presente estudo debruca-se sobre o pensamento filoséfico e
educativo de Paulo Freire, a fim de lancar luzes para a construcdo de uma pedagogia
participativa, pautada em uma didatica marcada pelas categorias fundantes de Freire,
como os processos de codificagcdo, descodificagdo e o diadlogo Freire (1987).

Estes aspectos convergem para um processo de ensino horizontal, que por ser
dialogico, valoriza e néo discrimina a Lingua Brasileira de Sinais. Para (SILVA;
KAUCHAKJE; GESUELI 2003, p.3) necessita-se “enfatizar as demandas indentitarias
da comunidade surda”. De forma a romper com a cultura do siléncio, que predomina
na comunidade surda, em inUmeras praticas socioeducativas tradicionais.

Em um primeiro momento, do artigo, iremos acompanhar 0S passos
metodoldgicos que tornaram esta pesquisa viavel, seguida de uma breve reflexao
sobre a estrutura didatica fomentada por Paulo Freire e sua relagdo com alguns
parametros educativos voltados para os educandos surdos.

Finalmente, apresentamos as falas dos alunos e das alunas surdos
entrevistados no estudo, os quais, ainda que ndo tenham verbalizado suas palavras,
nao deixaram de perder seu valor e seu grau de importancia. Ao representarem, 0s
seus ricos saberes, que muito além dos conteudos escolares, sao vividos,
compartilhados e significados por meio dos gestos corporais proprios da Lingua

Brasileira de Sinais.

METODOLOGIA DE ESTUDO

Do ponto de vista metodoldgico, esta, € uma pesquisa de campo pautada em
uma abordagem qualitativa. Nesta modalidade de estudo, permite-se a “abrangéncia
de novas aproximagdes problematizadoras, abrindo um leque de temas a investigacao

[...] que em parte recria ou cria novas posturas para a busca ou interpretacdo dos

dados” (GATTI, 2012, p.32). Neste aspecto, era importante que pudéssemos captar

0S gestos, posturas e atitudes dos participantes presentes no estudo.
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Os participantes foram jovens e adultos surdos de uma escola especializada na
educacado de surdos do municipio de Belém, em turmas de Educacao de Jovens e
Adultos-EJA, primeira e segunda etapas, totalizando 10 sujeitos. Neste sentido, foram
6 mulheres e 4 homens, ambos na faixa etaria de 20 aos 50 anos, ndo se levando em
consideracdo o grau de surdez dos participantes, visto que todos esses surdos se
comunicam por meio da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS. Esta ultima, segundo
(RODRIGUES; VALENTE, 2012, p.13), deve ser “respeitada quanto ao seu estatuto
de lingua independente, o que |he atribui a possibilidade de ser estudada segundo um
ponto de vista cientifico” rompendo, deste modo, com mitos que a cercam.

A coleta de dados realizou-se, em uma atividade desenvolvida em sala de aula,
por meio do método Paulo Freire de alfabetizacéo, através do tema gerador “familia”
Solicitando, assim, aos alunos que criassem cartazes personalizados, a partir de
recorte e colagem. Em seguida, eles apresentaram suas producdes. Quadros;
Karnopp (2007) a apresentacéo foi registrada por meio de videos, que posteriormente
foram assistidos e transcritos da lingua de sinais para a lingua portuguesa.

Apés essa etapa, as transcricbes foram submetidas a analise, a qual focou
principalmente no procedimento de analise transversal, em que utilizamos recortes
das falas dos participantes com o intuito de relacionar falas semelhantes que

expressassem aspectos como: sentimentos, desejos e sonhos.
Contra uma educacéo para a exclusao

As praticas educativas desenvolvidas por Paulo Freire tornaram-se conhecidas
em todo o mundo. A sua importancia, deve-se ao fato de contribuir para a promocao
da autonomia do sujeito em processo de aprendizado. No presente caso, 0 sujeito em
estudo é o surdo, em que seu processo de aprendizagem se da por meio de sua
primeira lingua a LIBRAS seguida da lingua portuguesa na modalidade escrita
(QUADROS, 2008, p.27).

Para Freire (1982, p.65) “somente homens e mulheres como seres abertos, sao
capazes de realizar a complexa operacdo de simultaneamente, transformando o
mundo através de sua acédo, captar a realidade. ” Este processo de captacéo por sua
vez, é expressado por meio de suas linguagens, que representam uma objetivacdo do

bY

mundo que o0s cerca. Este aspecto no que diz respeito a pessoa surda se da,




s acorl e fomagio bosne Formacéo de Professores: Desafios para Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia

IV Seminario PARFOR/UFRA O
RParfor [l Seminario Amazoénico de Acessibilidade, Incluséo e Tecnologia @SG"

Nucleo Amazénico de Acessibilidade,

Inclusdo e Tecnologia

principalmente, por meio do estimulo visual, visto que a lingua brasileira de sinais &
uma lingua visual espacial.

Neste sentido, ainda segundo o intelectual, o processo de aprendizado néo pode
impedir a capacidade que homens e mulheres possuem de analisarem as suas
realidades de forma critica.

No entanto, o cenario da educacédo formal brasileira € em sua grande maioria,
prescritivo. “Toda prescri¢ao € a imposi¢cao de uma consciéncia a outra. Dai o sentido
alienador das prescri¢coes que transformam a consciéncia recebedora no que vimos
chamando de consciéncia hospedeira” (FREIRE, p.19, 1987). E esta relacéo
hierarquica, composta pela figura opressora do educador, o Unico detentor do
conhecimento, com a imagem passiva do educando, o qual deve receber os
contelidos, sem o direito de questionar, que predomina nas salas de aula.

Assim como a sociedade, a escola ndo pode mais ser analisada como um
sistema regido por uma ideologia Unica, como uma instituicdo que transforma
principios em papeis, ela também é estruturada por varias l6gicas de acaol...]
Assim sendo, o sentido da escola deixa de ser dado e deve ser construido
pelos atores, definir-se-a a experiéncia escolar como sendo a maneira como
0s atores, individual ou coletivos, combinam as diversas l6gicas da acéo que

estruturam o mundo escolar. Ora, lembremos que essa atividade de
articulacdo entre as ldgicas da acéo constitui a subjetividade do ator. A

experiéncia escolar produz, pois, subjetividade. (CHARLOT, 2000,
p.39).

Essa subjetividade € inerente a neutralidade, do educador, frente a realidade
historica e cultural. “O brasileiro vem sendo abracado por essas herancas coloniais:
a do siléncio e da resisténcia a ele, a da busca da voz e da rebeldia” (FREIRE, 2003,
p. 122). Ainda segundo o intelectual pernambucano, o trabalho do educador deve
romper os sectarismos. Em outras palavras, se um professor, apenas dedica-se a
leituras nas bibliotecas, sem atentar para a realidade, corre o risco de ser verbalista,
ao passo que se preocupar somente em elaborar suas praticas pedagoégicas sem o
cuidado da reflexdo, torna-o ativista. Neste sentido, a educacdo n&o pode estar

dissociada das praxis social.
Uma didética dialdgica

O educador Paulo Freire obteve, como uma de suas principais caracteristicas, o
engajamento em combater as formas discriminadoras e opressoras de educagdao,

responsaveis por ceifar de milhares de brasileiros, o direito a frequentarem um banco
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de escola. Neste sentido, o pensamento freireano oferece grandes contribuicbes a
educacao do sujeito surdo, visto por muitos anos pela sociedade como uma pessoa
incapaz, até mesmo de pensar, que por meio de inUmeras lutas, experimentou
diversas mudancgas, de forma a ser reconhecida pela sua particularidade linguistica.
Strobel (2008) aborda que os sujeitos surdos ndo vivem isolados, incomunicaveis,
mas que simplesmente os sujeitos surdos tém seus modos de conhecer diferente de
sujeitos ouvintes, pelo fato de ndo terem a capacidade de ouvir.

Contrapondo préticas de exclusdo, desde suas primeiras vivéncias como
educador, ao ministrar aulas de reforco para jovens de fragil condicédo social, Freire ja
ensaiava agdes pedagogicas humanizadas. “ Nao lhes pedia para escrever sobre
coisas abstratas ou conceitos|...] tomava questfes concretas, as vezes sobre alguma
pagina de algum texto que estavamos lendo, as vezes sobre momentos de sua prépria
experiéncia” (FREIRE, SHOR, 1986, p.39). Foram estes momentos, que teceram a
trama de experiéncias responsavel por embasar seu pensamento educativo e
filoséfico contra a desumanizacao.

Essas praticas desumanizadoras corroboram para uma educacdo, que nao
considera as necessidades linguisticas do aluno surdo. O qual apresenta dificuldades
em assimilar coisas abstratas e que estao fora do seu campo visual.

Segundo Brandéao (1984, p.10):

Ninguém educa ninguém, e ninguém se educa sozinho. A educacédo, que
deve ser um ato coletivo, solidario, um ato de amor, d& para pensar sem
susto, ndo pode ser imposta [...] ndo ha educadores puros, pensou Paulo
Freire, nem educandos, de um lado e do outro do trabalho em que se ensina
e se aprende, ha sempre educadores-educandos e educandos-educadores.
De lado a lado se ensina. De lado a lado se aprende.

Esta cordialidade, apontada no contexto educativo freireano, é fruto do respeito
destas praticas educativas populares pela realidade dos (as) educandos (as),
revelando um processo pedagogico horizontal, em consonancia com o cotidiano
destes sujeitos oprimidos.

Neste sentido, um dos primeiros passos para uma agao educativa diferenciada
€ 0 respeito aos desafios sociais enfrentados pelos (as) educandos (as). Para tanto,
0 processo didatico exige, em um momento inicial, o levantamento do universo
vocabular. Freire (1979) aponta para a importancia da realizagdo de entrevistas com

os homens e mulheres em processo de alfabetizag&o, a fim de registrarem as palavras
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mais utilizadas por um determinado grupo, bem como 0s temas responsaveis por
nortear os circulos de cultura.

Estes circulos, séo descritos pelos estudiosos Henriques e Torres (2009, p.117)
“‘como um espaco de agao educativa em que os participantes estdo envolvidos em um
processo de comum de ensino e aprendizagem.” Em outras palavras, a aprendizagem
torna-se significativa, uma vez que é conduzida por tematicas escolhidas pelo proprio
grupo.

Destaca Freire (1967), a abertura de uma tomada de consciéncia por parte das
classes populares. Vislumbra-se, assim, a necessidade de emersdo de homens e
mulheres oprimidos (as) do contexto de opressdo em que vivem. Para tanto,
pedagogia e politica deveriam caminhar de mao dadas, reveladas em uma didéatica
reflexiva.

Segundo Freire (1987, p.6):

Palavras do universo vocabular do alfabetizando, s&o significacbes
construidas ou reconstruidas de comportamentos seus, que configuram
situagBes existenciais [...] Tais significacdes séo plasticamente codificadas
em quadros, slides, filminas, etc, representativos das respectivas situagoes,
gue da experiéncia vivida do alfabetizando, passam para o mundo dos
objetos. [...] a descodificagcéo é andlise e consequentemente a reconstituicdo
da situacéo vivida: reflexo, reflex@o e abertura de possibilidades concretas de
ultrapassagem.

A utilizacdo de imagens no processo de alfabetizacdo freireana, € uma
caracteristica fundamental desta didatica. Uma vez que permite com que educandos
(as) e educadores (as) possam vislumbrar temas do cotidiano de forma conjunta. Esta
unido, onde educador educando ensinam e aprendem de forma mdtua, ecoa no
processo de descodificacao.

Neste sentido, ndo ha uma transmissdo de conhecimentos a partir de uma
perspectiva vertical, uma vez que professores e alfabetizandos compartilham
opinides, saberes e experiéncias. Deve haver para Santos (2010, p. 157) “o
reconhecimento da pluralidade de saberes heterogéneos, da autonomia de cada um
deles, e da articulagdo sistémica, dinamica e horizontal entre eles”. Esta
horizontalidade por sua vez, s6 é possivel por meio do exercicio de escuta do outro,

presente no dialogo.
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Para Freire (1967, p. 107) o didlogo:

E a relagio horizontal de A com B, nasce de uma matriz critica e gera
criticidade. Nutre-se do amor, da humildade, da esperanca, da fé, da
confianca. Por isso, s6 o didlogo comunica. E quando os dois polos do didlogo
se ligam assim, com amor, com esperanca, com fé um no outro, se fazem
criticos na busca de algo, instala-se entdo uma relagdo de simpatia entre
ambos. S6 ai hd comunicacao.
O processo dialégico torna viavel que homens e mulheres oprimidos, descubram
0 valor existente em seus saberes. Esta descoberta permite com que 0s mesmos

rompam o mutismo social que lhes era imposto por uma educacéao discriminatoria.
Educacéo Inclusiva: fortalecendo a voz do educando surdo

A atividade desenvolvida em uma turma de EJA, pertencente a uma instituicdo
especializada na educacéo de alunos surdos, nos permitiu observar a expressao de
alunos a respeito do tema familia por meio da comunicacdo em libras. Tratou-se de
um momento importante para o amadurecimento sobre a necessidade de
promovermos uma educac¢ao voltada para a incluséo, onde todos sdo atuantes no
processo de aprendizado.

Segundo dois educandos:

Estou triste e ansiosa para hamorar, paro e penso que preciso ter calma, peco
ajuda a Deus em minhas oracdes e esqueco, passeio sozinha. Estou triste e
ansiosa pois queria um namorado, tenho vontade mas tenho paciéncia. Gosto
de comprar roupas bonitas, calgas, sapato alto, estar bonita para namorar [...]
gosto de brincar com criancas. Tenho 2 sobrinhos, sou tia. Gosto de brincar
com criangas e de dangar em festa junina (POLYANA).

Gosto de bicicleta, gosto de carro, gosto de dancar. Tenho uma namorada
gue gosta de usar boné. Gosto de usar relégio. Gosto de corrida de carros,
estou construindo minha casa. Gosto de futebol, gosto de sanduiche e gosto
de dormir (MAURICIO).

As falas dos educandos Polyana e Mauricio exprimem que a surdez nao é
condicéo de impedimento para que eles manifestem os seus desejos, sentimentos e
ideias.

E notavel no discurso da aluna, o desejo de relacionar-se afetivamente com
alguém. Para Yamada e Bevilacqua (2012, p.64) “a afetividade permeia toda a
existéncia e esta presente na vida do ser humano. ” Os pesquisadores apontam que

a mesma pode expressar-se de forma positiva quando aproxima as pessoas,

estabelecendo integragbes consistentes, ou negativa, no momento em que as

relacbes sociais sdo enfraquecidas. Neste aspecto, 0s sujeitos ao experimentarem
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estes sentimentos, buscam formas de materializar positivamente seus
relacionamentos.

Uma das formas encontradas por Poliana de alcancar o seu desejo de namorar
é por meio da vaidade. Ao procurar valorizar a sua imagem, a educanda exprime a
necessidade de afirmar positivamente a sua identidade de surda. Segundo Anjos
(2008, p.13) “as confusdes de identidade levam o surdo a ndo conhecer-se e nao
conhecer o seu mundo cultural e social’. Neste sentido, € importante que o surdo
assuma uma postura segura sobre a sua surdez de forma a estimular outros surdos,
potencializando a inclusdo em variados grupos sociais, expressando as suas culturas
por meio de a¢cdes como a danca.

Estas expressdes sociais, também estdo presentes no relato de Mauricio. Em
outras palavras, o jovem educando, ndo muito diferente de outros rapazes da sua
idade, revela a sua paixdo por automoveis, esportes e o carinho pela namorada,
intenso sentimento que é reforcado com a caracteristica que ele considera distinguir
a parceira de outras mulheres, simbolizado na figura do boné.

Além disso, a fala do educando Mauricio enfatiza planos futuros, entre eles, o
de construir uma casa. A aquisicdo de uma residéncia para ele também é sinbnimo
de liberdade e autonomia. Neste sentido, segundo Freire (2002, p.10) “o ser humano
se sabe presenca, que intervém que transforma que fala do que faz, mas também do
gue sonha.” O fazer e o0 sonhar expressam-se no pensamento do educando por meio
de sua necessidade de independéncia.

O apreco por uma vida autbnoma, também esta presente nas seguintes falas:

Gosto de sentar no sofa e assistir flmes, de comer. Gosto de dirigir. Gosto de
dormir na minha cama. Gosto de passear. Gosto da minha cozinha arrumada
e limpa. Lavo bem a roupa antes de estender na corda, lavo louga e gosto de
cuidar e arrumar meu cabelo (ZELIA).
Eu abro a janela de casa, cozinho arroz e diversas outros alimentos. Abro a
geladeira, tomo um pouco de 4gua, sento e depois comeco a temperar a
carne e fritar. Gosto de passear e dancar na festa junina, comer e brincar.
Vou ao supermercado fazer compras, ontem eu fui e comprei ovos, galinha,
fiz e ficou bem gostoso. Gosto de passear como 0 meu hamorado, passear
com a familia (pai), amo. Minha mée esta doende com problemas na garganta
devido ao fumo, eu fico triste (CAMILE).
Os relatos das educandas refutam o falso pensamento de que o surdo € incapaz
de realizar sozinho as inumeras tarefas do cotidiano. Neste sentido Marin e Goes
(2006) apontam para a existéncia de um conflito referente a equivocada imagem de

dependéncia depositada ao deficiente auditivo, que ndo é fruto de suas condi¢cbes
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fisicas e mentais, mas sim, do rotulo de ndo ouvinte, imposto por uma sociedade
excludente, que ndo permite com que o mesmo seja respeitado pela sua forma de

comunicacao.

CONSIDERACOES

A presente pesquisa exprime a necessidade que o educador deve possuir para
0os reais do aluno. Em outras palavras, os educandos, por serem surdos, nao
possuiam os seus desejos, opinides e sentimentos reconhecidos pelo seio escolar.

Ao lancarmos luzes sobre um profundo didlogo entre o pensamento educativo e
filosofico de Paulo Freire e as novas diretrizes para a cultura educativa do surdo,
percebemos que a possibilidade de mudancas no contexto escolar, torna-se viavel,
apresentando como primeiro passo a promog¢ao da autonomia dos educandos com
deficiéncia auditiva.

A partir do momento em que os educandos obtiveram a oportunidade de
expressar a sua visao de mundo, por meio da lingua de sinais, vislumbrou-se para os
mesmos a possibilidade de exercitar a consciéncia critica sobre o seu contexto, seja

no aspecto afetivo, social e psicolégico.
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AUTISMO: TEACCH COMO FERRAMENTA METODOLOGICA E DE RECURSO
DE ENSINO E APRENDIZAGEM NA UNIDADE MUNICIPAL DE APOIO A
AUTISTAS DE MARITUBA -PA.

Julio César da Silva Corréa
Claudia Waléria da Silva Ferreira

RESUMO

O referido artigo faz parte da tese (dissertacdo) de mestrado apresentada a UAA - PY
propfe-se a pesquisar a utilizacdo no Treatment Education Autisticandrelated
Communication Handicapped Children (TEACCH) - Programa Tratamento e
Educacao Para Criangas Autistas e/ou com Problemas Relacionados a Comunicacao)
no desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem de criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) em idade escolar por professores e demais
profissionais da area educacional, bem como, de salude. Optou-se como metodologia
de pesquisa e o estudo de caso sob o ponto de vista descritivo qualitativo. Teve-se
como campo de investigacdo Unidade Municipal de Apoio a Autista do Municipio de
Marituba-Pa (UMAAM). Conclui-se que o uso TEACCH é viavel e promove a
aprendizagem de crianca autista.

Palavras Chave: Criancas Autistas. Educacdo. Transtorno do Espectro Autista.
Incluséo Social.
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INTRODUCAO

Os professores que atuam na Educacéo Infantil e Ensino Fundamental de 1° ao
5% ano tem grande dificuldade de mediar o processo ensino-aprendizagem de criangas
autistas inclusas no ensino regular. Os impasses metodoldgicos e de recurso € o viés
que limita a atuacao docente, bem como, o uso inadequado dos recursos e da forma
como é utilizado inviabiliza que a crianca autista - Transtorno do Espectro Autista -
TEA venha a apreender e/ou acompanhar os conteddos ministrados no espago-tempo
de sala de aula, prejudicando o seu acesso.

A crianca com autismo tem particularidades de aprendizagens e de
comportamento que precisam ser levados em consideragdo no momento da mediagéo
do processo ensino-aprendizagem, consequentemente o uso adequado de recursos
didaticos e seu manuseio faz a diferenca na aprendizagem da crian¢ca com TEA.

Para que o professor possa saber o que fazer com a crianca autista, faz-se
necessario saber o que vem ser autismo. “O autismo é um transtorno de
desenvolvimento caracterizado por dificuldades e anormalidades em varias areas:
habilidades de comunicacdo, relacionamento social, funcionamento cognitivo,
processamento sensorial e comportamento” (MESIBOV; SHEA, 1992, p.1).

A partir das colocacdes de Mesibov e Shea (1992) o professor pode saber quais
a s limitagdes que a crianga com TEA tem diante da construcéo de seu conhecimento.
Vale ressaltar que aproximadamente 90% dos brasileiros séo autistas, mas nao foram
diagnosticados, é o que afirma o psiquiatra Estevao Vadaz coordenador do Programa
de Transtornos do Espectro Autista do Instituto de Psiquiatria do HC de Sao Paulo,
tudo em decorréncia da falta de informagé&o aos pais (SILVEIRA, 2013). Tal estimativa
fora realizada em 2013 pode-se concluir que o nimero s6 aumentou. Mas Leal e
Santos (2015) afirmam que a populacdo de pessoas com TEA no Brasil chega a
340.000 e esta necessita de um atendimento terapéutico especializado somado a uma
acao pedagogica estruturada e individualizada as necessidades de cada pessoa
autista.

Segundo o Controle e Prevencédo de Doengas - CDC dos Estados Unidos de
1980 até 2013 houve um aumento significativo de criangas autistas em idade escolar,
pois o diagnostico fora realizado tardiamente (CRESCIMENTO DO AUTISMO, 2015).
No Brasil e mais precisamente na Regidao Metropolitana de Belém do Para € comum

professores e gestores de escolas de cunho publico reclamar que tal crianca
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apresenta dificuldades com a aprendizagem e comportamento no espaco-tempo de
sala de aula, mas nao ha laudo médico que comprove que esta crianca apresente
algo, pois quando indagado os pais/responsaveis da mesma dizem que ela ndo tem
nada e/ou nunca conseguiram medico para diagnosticar alguma doenca que venha
justificar o comportamento e a dificuldade de aprendizagem (CORREA, 2013).

Para que a crianca com autismo aprenda fazem-se necessarios recursos e
metodologias especificos que possam ir ao encontro das reais necessidades
individuais de cada crianga com TEA. Neste sentido, o Programa TEACCH (Treatment
and Education of Autistic and related Communication Handicapped Children).
Segundo Fonseca e Ciola (2014) € mais que um simples programa de aprendizagem,
mas vai além de métodos e recursos de ensino e de aprendizagem € um método
comprovado cientificamente sua eficacia junto ao tratamento de pessoas com
autismo. O individuo com TEA é visto de forma particular /individualizada entrevendo
as habilidades que se encontram inatas e as possibilidades de estimulacdo das
lacunas de aprendizagem existente propondo um ensino estruturado a partir da
avaliacdo denominada de PEP-R (Perfil Psicoeducacional Revisado), tal avaliacao
permite tracar os pontos fortes e de maior interesse, e suas dificuldades possibilitando
a elaboracdo de um plano individualizado de ensino estruturado a luz do Programa
TEACCH.

Assim, a investigagdo Autismo: TEACCH como ferramenta metodoldgica e de
recurso de ensino e aprendizagem na Unidade Municipal de Apoio a Autistas de
Marituba — Pa, discorre acerca utilizacdo do Programa TEACCH como ferramenta
metodolégica e de um recurso de ensino e aprendizagem, justifica-se pela
possibilidade de promocao da inclusdo de criangas com TEA em turma regulares
instrumentalizando o professor da Educagéo Infantil e Ensino Fundamental na
promocao do processo ensino-aprendizagem no espacgo-tempo de sala de aula dando
condi¢cBes da crianca com TEA acompanhar o curriculo escolar. A investigacdo abrira
novas condi¢des de discussao académica acerca de o Programa TEACCH fazer parte
do curriculo da formacgéo de professores em decorréncia de sua importancia no fazer
pedagodgico do professor haja vista o TEACCH pode ser utilizado na mediacédo do
processo ensino-aprendizagem de criangas ditas “normais” e com TEA. Outro fator

relevante da investigacéo é que os recursos utilizados no Programa TEACCH sé&o de

baixo custo e facil construcdo por parte de professores, pais, responsaveis dentre

outros profissionais da area de educacional e de saude.
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A partir do levantamento bibliografico realizado acerca da teméatica, onde se pode
citar: Monte; Santos (2004), Tamanaha; Perissinoto; Chiari (2008), Mattos; Nuernberg
(2011), Morais (2012), Fonseca; Ciola (2014) dentre outros somados a observagao
realizada no campo de pesquisa na Unidade Municipal de Apoio a Autista de Marituba,
Estado do Para, dando-nos condicBes de confrontar teoria e pratica do uso do
Programa TEACCH como mediador do ensino e da aprendizagem de criangas com
TEA.

Para podermos adentrar na seara da educagédo de criangas com TEA por
intermédio do uso do Programa TEACCH optou-se por realizar uma investigacao
descritiva do tipo Estudo de Caso, pois o acompanhamento do atendimento realizado
na Unidade Municipal de Apoio a Autista pelos professores e técnicos junto a crian¢a
com TEA, ou seja, realizou-se uma “descricdo densa do fen6meno estudado, entende-
se uma descricdo completa e literal da situacéo investigada” (ANDRE, 2008, p.11) sob
a Otica da abordagem qualitativa que viabiliza profundidade nos dados coletados,
riqueza interpretativa do contexto pesquisado, detalha as experiéncias observadas no
campo de investigacdo (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO,2006).

TEACCH e aplicacao junto a criangca com TEA

A crianga autista apresenta comportamentos iguais que as fazem apresentarem
uma cultura, onde todas agem seguindo padrdes pré-estabelecidos e que possuem
dificuldades diante do processo ensino-aprendizagem escolar. Neste sentido, Bosa
(2006) afirma que o Programa Educacional TEACCH é um sistema de instrugdo com
base visual. O uso do Programa TEACCH por parte das professoras na Sala de
Estimulacdo Precoce e Sala de Circuito Psicomotor traz modificacbes no
comportamento da crianca e em sua construcdo de conceitos. Ha criancas que tém
mais dificuldades de fixar o aprendizado, essas se devem a auséncia de continuidade
do trabalho em casa pelos pais os responsaveis segundo as falas das técnicas e
professores da Unidade Municipal de Apoio a Autista de Marituba (I6cus de
investigagdo). O uso do Programa deve ter trabalhado continuado no espaco familiar
para que os ajustes diante do aprender a apreender sejam reforcados. Para tanto o
uso do Programa TEACCH viabiliza o ensino do professor e a aprendizagem da
crianga com TEA. Abaixo apresentamos uma sintese do Programa TEACCH que

propde um modelo psicoeducacional:
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Figura 1 — Sintese do Programa TEACCH
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Fonte: Fonseca (2015).

O professor a partir da organizacdo metodoldgica e de recurso que o Programa
TEACCH propicia o professor viabiliza uma estrutura de ensino e de aprendizagem
individualizada, pois cada crianca com TEA tem sua particularidade. O Programa
também propicia adaptacéo curricular, pois seus recursos e metodologia de uso déo
suporte para a adaptacédo do curriculo escolar.

METODOLOGIA DE PESQUISA

Para podermos realizar a investigacdo em tela optou-se por um procedimento
racional e sisteméatico, para que tivéssemos as respostas ao problema elencado Gil
(1999), define a pesquisa como um conjunto de acdes, propostas para encontrar a
solucdo para um problema, que tém por base procedimentos racionais e sistematicos.

Neste sentido, a investigacdo fora realizada na Unidade Municipal de Apoio a
Autista do Municipio de Marituba-Pa - UMAAM, mais precisamente nas Salas de
Estimulacdo Precoce e de Circuito Psicomotor, no intuito de observar, descrever e

analisar o uso do Programa TEACCH como mediador do processo de ensino e de

aprendizagem junto a criangcas com TEA.
Escolheu-se o Estudo de Caso como método de investigacdo, por que 0 mesmo
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€ caracterizado por um estudo intensivo, levando em consideracdo a compreensao
como um todo da tematica investigada (FACHIN, 2001). Para Sampieri; Collado; Lucio
(2006) na abordagem qualitativa os estudos iniciam de forma exploratéria descritiva,
mas se delineia com tipos correlacionais, mas sem exploracéo de dados estatisticos,
mas urge a necessidade de realizacdo de trabalho de campo.

O intuito é descrever passo a passo a utilizacdo do TEACCH na mediacao do
processo ensino e de aprendizagem por parte do professor dos professores que
atuam na UMAAM nas salas de Estimulacdo Precoce e Circuito Psicomotor e
acompanhar o uso do Programa TEACCH utilizado como suporte no atendimento
fonoaudidlogo, psicoldgico e psicopedagdgico. “Descrever situagdes, acontecimentos
e feitos, isto é, dizer € e como se manifesta determinado fendbmeno” (SAMPIERI;
COLLADO; LUCIO,2006, p.100).

Teve-se como objeto de pesquisa as atividades propostas pelo Programa
TEACCH utilizados na mediacdo do processo de ensino e de aprendizagem de
criancas com TEA por parte de professores e técnicos da UMAAM. “O autismo é um
transtorno de desenvolvimento caracterizado por dificuldades e anormalidades em
varias areas: habilidades de comunicacgéo, relacionamento social, funcionamento
cognitivo, processamento sensorial e comportamento” (MESIBOV; SHEA, 1992, p.1).

Aplicou-se questionario junto aos professores e entrevista aberta junto aos
técnicos da UMAAM havendo a necessidade de gravar todo o contetdo das falas. A
Realizacdo de entrevista em profundidade sob a perspectiva de Sampieri; Collado;
Lucio (2006) se d4 de maneira pautada e toda e qualquer informacéo deve ser colhida
para posterior analise. Elencou-se um roteiro de perguntas a serem feitas para que o
transcorrer das entrevistas o foco ndo fosse desviado, no roteiro utilizou-se as
mesmas perguntas dos questiondrios, pois se percebeu que os profissionais tinham
dificuldade de expor suas ideias no papel, mas falando conseguiam discorrer com

facilidade ao questionamento realizado.

RESULTADOS E ANALISES

Partindo da analises das falas das professoras e técnicos somadas as
observacdes realizadas durante os atendimentos nas salas de Estimulacao Precoce
e Circuito Psicomotor pode-se ter uma visdo geral de cada crianca atendida na
Unidade.
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As criancas atendidas na Unidade provem de familias de baixa renda e em
decorréncia deste fator tem dificuldade de acesso a tratamento e acompanhamento
educacional de seu filho. Quatro das dez criancas atendidas os pais sdo separados
que dificulta mais ainda o desenvolvimento da crianga.

As criancas atendidas ndo Unidade € o resultado de um trabalho de base
realizado pela Fonoaudiologa e Psicopedagoga em visitar as casas das criangas com
TEA e fazer o convite aos pais/responsaveis da importancia do atendimento precoce
realizado na UMAAM. Todas as criangcas atendidas possuem laudo dado por
especialista da area de saude (neuropediatra, psiquiatra, neurologista) o diagndstico
precoce possibilita a estimulacdo mais cedo dando condi¢des da crianca ser inclusa
na vida social e escolar sem grandes danos. Das dez criancas atendidas nas Salas
de Estimulac&o Precoce e Circuito Psicomotor ha dois pares gémeos idénticos, duas
meninas e dois meninos com comportamento de interdependéncia entre eles. O
trabalho psicopedagdgico e psicomotor encontra-se realizado em dois encontros
separados e um junto para verificar a alteragdo de comportamento e de aprendizagem
entre os pares. E comum um chorar e o outro também, um desejar algo o outro
também e assim por diante, mas sempre ha um que assimila mais rapido o
aprendizado do que outro utilizando o Programa TEACCH.

Parte desta interdependéncia se da pelo excesso de zelo que as familias
possuem diante do cuidado com ambos. A familia das meninas € mais aberta para
orientacdo do que aos dos meninos, as orientacdes dadas pela psicéloga em sua
maioria ndo sdo seguidas, mas o trabalho de estimulacdo realizada com uso do
Programa TEACCH sim e ha atividades que sdo levadas para serem realizadas em
casa junto coma familia. Vale ressaltar, que € solicitado que todos os
pais/responsaveis participem ativamente do trabalho psicopedagdgico realizado na
Unidade.

Das dez criancas atendidas temos sete meninos e trés meninas todos ficam
entre o leve e moderado dentro do TEA, ndo ha nenhuma crianga com transtorno
severo, essa experiéncia as professoras e técnicas ndo possuem dentro da Unidade.
Os pais dessas criangas perceberam que havia algo de errado com seus filhos em
decorréncia das mesmas apresentarem problemas com a fala (adquirir e suar na

comunicacao) e com a interacao social, ndo brincavam com outras criancas e ainda

apresentavam comportamento repetitivos diante de algumas situacdes e ainda nao

fixavam olhar durante a conversa. As seis criangas restantes parte integrante de nossa
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observacdo sdo atendidas sem problemas nas Salas de Estimulacdo Precoce e
Circuito Psicomotor, mas ha um menino em especial em que o trabalho no circuito ao
ar livre é realizado sem alteragdo, mas quando ele tem que adentrar nas Salas a
crianga trava e ndo consegue realizar nada do que solicitado pelas professoras

Cada crianca é atendida individualmente por duas professoras que mediam as
atividades a serem realizadas utilizando o Programa TEACCH tanto na Sala de
Estimulacdo Precoce e na Sala de Circuito Psicomotor com excecdo as criangas
gémeas que ainda estdo em periodo de adaptacdo em decorréncia disto fazem dois
atendimentos juntos e um separado. E solicitado que os pais/responsaveis tragam as
criancas de preferéncia de short ou bermuda para facilitar o trabalho pedagdgico
também se solicita que venha com uma muda de roupa a mais para mudar apos o
banho.

Ha criancas atendidas na UNAMAM gque tém mais dificuldades de fixar o
aprendizado, essas se devem a auséncia de continuidade do trabalho em casa pelos
pais/responséaveis segundo as falas das técnicas e professores da Unidade. O uso do
Programa deve ter trabalhado continuado no espacgo familiar para que os ajustes
diante do aprender a apreender sejam reforcados. Para tanto o uso do Programa
TEACCH viabiliza o ensino do professor e a aprendizagem da crianca com TEA.
Abaixo apresentamos uma sintese do Programa TEACCH que propde um modelo
psicoeducacional. O professor a partir da organizacdo metodoldgica e de recurso que
o Programa TEACCH propicia o professor viabiliza uma estrutura de ensino e de
aprendizagem individualizada, pois cada crianca com TEA tem sua particularidade.

O atendimento da crianca com TEA na Unidade sédo professores contratos pela
Prefeitura via Secretaria de Educacdo do Municipio de Marituba, mas todos
apresentam experiéncia no minimo de cinco anos no trabalho educativo junto a
criancas com TEA podendo assim intervir de maneira pratica na aprendizagem e/ou
educacao das mesmas.

Todo final de expediente os professores trocam informacbes acerca do
atendimento das criancas, fato este bem interessante de ser percebido haja vista ler
apenas relatério ndo € o suficiente para obter a informacdo necessaria para atuar
sobre a crianga com TEA, a qualidade da informagédo se d& na troca do olhar e do

acompanhar o outro em seu relato. Com relacdo ao uso do Programa TEACCH é feito

pelos professores em ambos ambientes, onde a sala € toda preparada para receber
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as criancas com TEA. E de responsabilidade de cada professor organizar
antecipadamente o espaco da Sala de atendimento.

Os técnicos juntamente com os professores fecham a rotina semanal do
atendimento fonoauditloga, psicolégico, psicopedagoégico e dentro das Salas de
Estimulacdo Precoce e Sala de Circuito Psicomotor, sendo que este ultimo ocorre
também na area externa da Unidade no espaco ao lado do bosque que ha dentro do
terreno.

Todos os pais/responséveis passam pelo setor administrativo para preencher
uma ficha cadastro com informacdes minuciosas acerca da crianca com TEA e a patrtir
dai inicia a triagem de atendimento passando pelos técnicos e posteriormente
encaminhado aos servigos de Estimulag&o Precoce e Circuito Psicomotor. A dindmica
diaria de atendimento da Unidade segue o seguinte padrdo pré-estabelecido com
horério rigido a ser seguido durante a semana, pois o atendimento se da de segunda

a sexta-feira segue a seguinte rotina: acolhida, rotina, rodinha, banho terapéutico.

CONSIDERACOES

Discutiu-se até aqui a aplicacdo do Programa TEACCH na Unidade Municipal de
Apoio a Autista de Marituba, por intermédio dos técnicos e professores que atuam na
Instituicdo. A Unidade além de atender as criancas nas Salas de Estimulacdo Precoce
e Circuito Psicomotor, orienta os pais e responsaveis na continuidade das atividades
dentro do seio familiar.

O Programa TEACCH é um programa baseado evidenciado para os individuos
com TEA, mas mesmo tendo pesquisas e livros na area, ndoi ha grande divulgacao
do uso Progama, a grande dos profissioanis da area educacional tem uma ideia
superficial acerca da base terica e do uso n amediagéo do processo de ensino e de
aprendizagem.

O foco principal de TEACCH esta na preparacédo do ambiente fisico e no uso da
sinalizacdo visual das atividades a serem realizadas. As salas de aula deveriam ser
estruturadas para acomodar as dificuldades ou comportamentos dos individuo com
autismo, para tanto a escola pode ter como base de adaptagcéo o Programa TEACCH
para realizar dando condi¢bes do aluno com TEA incluso em turma normal de

conseguir acompanhar e processir em seus estudos.

O Programa viabiliza ajustes de comportamentos aceitaveis socialmente,

desenvolvimentos de habilidades fortes e treino das que a crianca tem dificuldades
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em desempenha-las. O TEACCH propicia a reestrutuara do curriculo escolar, para
tanto o professor deve recosntruir o seu olhar diante dos processos de avaliacdo do

desempenho de cada crianga com TEA.
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A IMPORTANCIA DOS RECURSOS TECNOLOGICOS PARA O ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Kemle Senhorinha Rocha Tuma Viana

RESUMO

Atualmente muitas coisas tém mudado com o avanco tecnolégico, no entanto, nem
todos conseguem acompanhar essas mudancas ou podem fazer o uso deste recurso
para o aprendizado dos alunos nas redes de ensino publicas do pais. Por isso, se
torna essencial que as escolas oferecam e formem cidaddos que saibam utilizar as
tecnologias no meio educacional para a pratica do letramento digital. Devido a
praticidade deste recurso em facilitar a mediacdo do conhecimento, informagdes, de
modo a contribuir para a melhoria do ensino no ambiente escolar, e uma nova
perspectiva para o ensino e aprendizagem das aulas de lingua portuguesa no ensino
fundamental. E sobre a importancia desta ferramenta que se baseia o presente
trabalho. O objetivo geral é: analisar a importancia da tecnologia como um elemento
facilitador para as aulas de lingua portuguesa. Os objetivos especificos s&o:
desenvolver o incentivo a leitura para o aluno; estimular o uso dos recursos
tecnoldgicos nas aulas de lingua portuguesa; abordar o impacto da tecnologia no meio
educacional. A abordagem metodoldgica € de enfoque qualitativo, e estudo de caso
que foi realizado na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Augusto Olimpio
no Municipio de Belém- Par4. Os dados para a investigacdo foram através de
entrevista com dois professores de portugués e um questionario aplicado aos alunos

do 7° e 8° anos do ensino fundamental. Os resultados da pesquisa mostram que 0s

recursos tecnoldgicos auxiliam e contribuem de forma satisfatoria para o ensino e
aprendizagem dos alunos. O artigo enfatiza que a tecnologias na escola vai além da
aquisicdo de infraestrutura fisica e de recursos especializados, exige um planejamento
de metodologias que favorecam o uso como recursos facilitadores da aprendizagem.

Palavras-chave: Tecnologia na Educacao. Letramento Digital. Recursos Didaticos.
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INTRODUCAO

O mundo de hoje vive a era de transformacdes em tecnologias de comunicacéo
e de informacdo (TIC’s) tém se desenvolvido rapidamente. Hoje sdo muitos os
contextos de recursos em tecnologia presentes e o professor deve se adaptar a esta
nova realidade, inserir no ambiente educacional para somar com a aprendizagem dos
alunos. Contudo, a tecnologia € uma estratégia pedagogica adicional e, portanto, ndo
€ necessario que esteja em todas as aulas. O mais interessante do uso dos recursos
tecnologicos nas aulas de portugués para os alunos do ensino fundamental é que eles
aprendem a escrever e a ler melhor e ao mesmo tempo divertindo-se, porque através
de jogos, chats, blogs eles irdo interagir e diversificar as formas de linguagem. Porém,
ainda ha situac6es em que a escola ndo oferece a inclusao digital e o professor deve
buscar outras maneiras de introduzir as linguagens da midia em suas aulas de forma
improvisada e criativa. Trabalhar os diferentes géneros textuais com ideias que
circulam a nossa realidade e que oferece aos alunos um bom desempenho. Dessa
forma, a tecnologia da Informacéo promove o desenvolvimento do ensino de Lingua
Portuguesa para o processo de leitura e producao de textos. A implementacdo na
educacao, requer o debate amplo sobre o uso de novas tecnologias na escola, a
metodologia para aplica-las e novas politicas educacionais.

A intencéo desse trabalho € investigar a importancia da tecnologia da Informacgao
no processo aprendizagem para o Ensino Fundamental nas aulas de lingua
portuguesa. Nesses Ultimos anos, a escola publica brasileira tem buscado melhorias
para educacédo, porém ainda ha casos de escolas que ndo oferecem estes recursos
devido as questdes de distancia entre as regides das ilhas e a capital do estado. Esta
ainda é uma preocupacdo, pois ndo ha nem a implantacdo da informatica e nem
internet para estas localidades, sendo utilizados apenas os livros didaticos. Através
da internet o aluno produz em indmeras areas do conhecimento, a linguagem
contemporénea e assim busca novas informagdes na dindmica do mundo virtual.
Desse modo, se torna de suma importancia a integracdo do uso dos computadores
no planejamento pedagodgico. E a escola deve dispor de cursos e capacitacdes para
que os professores saibam trabalhar com softwares. O uso do computador é eficaz,
porém € uma maquina cara, ainda, que necessita de espago fisico apropriado,

equipamentos de suporte e capacitacdo de pessoal.
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A questao norteadora para esta pesquisa € a seguinte: Os recursos tecnolégicos
gue hoje estédo disponiveis na maioria das escolas podem ser considerados como
elemento facilitador para a compreensédo dos contetidos e estimulador para as aulas
de lingua portuguesa no ensino fundamental?

A investigacao justifica-se devido a Internet ampliar o universo da leitura e a
tecnologia pode estar presente na educacao, pois ela esta no cotidiano de grande
parte das pessoas. Portanto, o uso das tecnologias no contexto escolar, constitui
elemento estimulador para as praticas leitoras. E desta forma, acreditamos que é
papel da escola contribuir para a formacao dos alunos e oferecer ferramentas para
gue eles possam desenvolver suas atividades e buscar conhecimentos e informacfes
atualizadas. Sendo assim, foi a partir de reflexdes e experiéncias em sala de aula que
emergiu a necessidade de pesquisar sobre o tema proposto, levando em
consideracéo a relevancia da educacdo mediada pelas tecnologias da informacéo e
comunicacdo — TIC’s, que tem sido objeto de pesquisas no ambito académico no
século XXI. Diante do exposto e da necessidade de responder a pergunta norteadora,
se propdem 0s objetivos para a pesquisa, cujo trabalho consistirh em atendé-los. O
objetivo geral da pesquisa é: analisar a importancia da Tecnologia como um elemento
facilitador para as aulas de lingua portuguesa. Os objetivos especificos que séo:
Desenvolve o incentivo a leitura para o aluno através das TIC’s; estimular o uso dos
recursos tecnolégicos nas aulas de lingua portuguesa; abordar o impacto da
tecnologia no meio educacional.

A escola possibilita a promocéo e a insercao dos recursos tecnolégicos em busca
de melhorias para a pratica pedagogica, levar o melhor desempenho dos educandos.
Neste sentido, a investigacado oferece uma reflexdo e discussao, sobre o que vem
sendo implementado nas praxis pedagogicas, que destaca o uso de tecnologias

educacionais na E.E.E.F.M Augusto Olimpio nas aulas de lingua portuguesa.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

A tecnologia da informacéo esta trazendo mudancas importantes ndo apenas no
mercado de trabalho, mas também nas praticas de leitura e escrita. Segundo Ferreira
(2007) o cidadéao deve estar capacitado para fazer uma leitura critica das mensagens
escritas e que estas vao além dos computadores. Na atualidade as novas tecnologias
sdo muito poderosas e percebe-se que a cada dia ha mais escolas que visam a
importancia do acesso a Internet nas aulas. Moran (2000) aborda a necessidade de a
escola utilizar a tecnologia como acervo para pesquisas, porque se ela nao inclui a
internet na educacdo das novas geracoes, ela ficara atras ao tempo real. Porém, é
importante entender que nem tudo que se encontra no mundo virtual pode ser bom,
mas que a manipulacao é o que da condicdes de o leitor aprender realmente o lado
bom e mal das coisas. As TIC’'s ampliam as condi¢cdes de acesso, de manter a
atualizacao das informacdes, os alunos podem viajar has suas pesquisas, conhecer
outras culturas e buscar conhecimento nas grandes bibliotecas que existem e que sao
especializadas. Os professores podem trabalhar as ferramentas digitais nas aulas de
Lingua Portuguesa no ensino fundamental como: publicacdo, sites e videos, fazer
leituras em diversos géneros textuais; comunicacao oral, producéo de textos, analise
e reflexdo.

A escola que oferece atecnologia prepara o aluno ao uso adequado na utilizagao
dos recursos didaticos, constitui-se como importante mecanismo ao ensino-
aprendizagem tornando as aulas mais dindmicas e interessantes. No entanto, é
necessaria a mediacdo do professor para que ocorra o aprendizado de forma
significativa. Assim, ndo s6 na disciplina Lingua Portuguesa, mas também nas demais
disciplinas do curriculo pedagdgico escolar, as orientacdes sdo no sentido de se
trabalhar as diferentes manifestacdes da linguagem incluindo a danca, o teatro, a
masica, a pintura, bem como, valorizar as mais diferentes ideias, culturas e formas de
expressdo. Durante as aulas de portugués é fundamental inserir textos literarios,
jornalisticos, cientificos, técnicos, utilizar a televisdo para passar filmes relacionados
e temas importantes que desperte a atencao dos jovens e a internet para pesquisas
etc. A escola deve oferecer suporte e 0 contato do aluno com essa grande variedade

de textos e o educador possa fomentar as praticas educacionais buscando uma

socializacdo de conhecimentos acerca dos diversos conteudos que circundam a

Lingua Portuguesa (BRASIL, 2008). As tecnhologias assumem um papel de grande



1 IV Seminario PARFOR/UFRA O
wRParfor Il Seminario Amazénico de Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia @SG"
et Formacéo de Professores: Desafios para Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia

Nucleo Amazénico de Acessibilidade,
Inclusdo e Tecnologia

importancia, pois além de facilitar a mediacdo do conhecimento, passam a enriquecer
as aulas, contribuindo para a melhoria da qualidade do ensino. O universo globalizado
e os recursos didéaticos se apresentam de diferentes maneiras. Entende-se que todo
e qualquer instrumentos que estimule o aluno, torna a aula mais atrativa e eficaz para
o aprendizado. Freitas (2007) afirma que todo e qualquer instrumento utilizado em um
procedimento de ensino, visando estimular e aproximar o aluno do processo ensino-
aprendizagem € valido. Os recursos audiovisuais s&o os mais citados pelos autores
por utilizar a audicdo e a visdo, esses dois sentidos oferecem ao aluno melhor
compreensao, melhores informacbes e consequentemente adquirem um
conhecimento maior sobre o0 assunto. Para Rutz (2008, p. 13) os recursos audiovisuais
sdo utilizados no contexto de um procedimento visando estimular o aluno e
objetivando o aprimoramento do processo de ensino aprendizagem [...] onde podemos
destacar folhetos, videos, sistema de audio e projetor de slides. As utilizacdes dos
recursos audiovisuais devem ser usadas de forma criteriosa e com 0s objetivos que
se quer atingir. Este recurso ndo deve ser usado com planejamento e objetivos
definidos. Rosa (2007, p.41) orienta que “[...] o0 uso de um filme ou de uma simulagéo
multimidia deve ter uma funcéo definida no plano de ensino elaborado pelo professor
para um dado contetdo”. E essencial que o professor ao abordar um filme, tenha
planejado o objetivo que se quer atingir e a funcédo no que se refere ao contetdo que
esta sendo abordado no mesmo.

Segundos os autores Freitas (2007), Rutz (2008), Ferreira (2007) a reflexédo
sobre esta tematica dos recursos tecnoldgicos torna as aulas mais dinamicas. O
importante € que o recurso seja utilizado e com criatividade do educador para
desenvolver a consciéncia critica dos alunos, ja que ele também esta sempre em
processo de formacao, sendo mediador de conhecimentos. Para Kenski (2001) com
o desenvolvimento das novas tecnologias de informacao, o século XXI refere-se a era
da revolucao tecnolégica e a educacdo também faz parte deste avanco, constitui-se
uma necessidade e um desafio para a escola e para o educador. Moran (2000) aborda
sobre uma das dificuldades encontradas que € conciliar a extensdo da informacéo, a
variedade das fontes de acesso, fazer a selecdo de quais sé&o significativas para
integra-las dentro da sala de aula. A utilizacdo da internet que possibilita ao aluno

acessar conteudos fornece uma rede vasta de informacgdes e que requer certo cuidado

guanto ao seu uso, por isso € fundamental a mediacdo do professor. Neste sentido, 0

direcionamento é essencial, selecionar o que realmente € significativo para o processo
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de aprendizagem. Portanto, é de extrema importancia que ele tenha atencédo ao que
seus alunos estédo acessando. As aulas de Lingua Portuguesa ja ndo podem mais ser
de maneira tradicional, os professores procuram mudar a sua metodologia de ensino,
buscando inovar a sua préatica docente. Desta forma, os alunos véo aprender a
trabalhar com a interdisciplinaridade durantes suas aulas, tudo através de pesquisa,
onde os alunos irdo buscar informacdes e depois poderdo compartilhar com os outros
alunos, apresentar trabalhos em grupos e fazer oficinas de textos (SOUZA, 2007).

Para Ferreira (2007) o professor tem que estar sempre atualizado e dominar as
tecnologias, assim como toda a equipe escolar deve estar envolvida, de modo a
oferecer este suporte e promover orientacdes sobre a utilizacdo dos equipamentos e
disponibilizar aos alunos. Dessa forma, € essencial que as secretarias de educacéo
oferecam cursos de formacao, de atualizacdo para que o0s profissionais se capacitem
e possam adotar essas ferramentas em suas praticas em sala de aula. No caso das
escolas afastadas da capital, onde ndo ha recursos e investimentos do governo, em
que ndo apresentam estrutura fisica adequada, faltam materiais dos quais 0s
professores necessitam, e isso acaba refletindo na préatica do professor, que acaba
limitado para trabalhar. E hoje ja ndo se pode pensar em uma educa¢do melhor sem
a insercao das novas tecnologias. Kenski (2001, p. 94) atenta para esta questdo ao
afirmar que: “Favoraveis ou nao, € chegado o momento em que nés, profissionais da
educacado, que temos o0 conhecimento e a informagcdo como nossas ferramentas e
matérias-primas, enfrentem os desafios oriundos das novas tecnologias”. De acordo
com Moran (2015) os usos dos recursos tecnoldgicos tornam-se indispensaveis no
cotidiano da escola e nas praticas educacionais. Portanto, sdo bons aliados nessa
dificil tarefa de educar. Entende-se que dessa forma a escola necessita de
transformacdes no ensino, principalmente as escolas publicas estaduais, para que 0s
alunos nao fiqguem distante dessa realidade. Torna-se necessario que as escolas e 0s
poderes publicos constituidos atentem para a importancia da inser¢cdo dos recursos
tecnoldgicos nas politicas publicas e que estas sejam inseridas dento da escola e na
pratica educacional dos professores.

Segundo Saviani (1994, p. 12) "Estamos vivendo aquilo que alguns chamam de
Segunda Revolucéo Industrial ou Revolucdo da Informética. Penso que se antes,

ocorreu transferéncia de fungbes manuais para as maquinas, o que hoje esta

ocorrendo € a transferéncia das proprias operacdes intelectuais para as maquinas".

Na grande parte das escolas particulares a realidade dos recursos tecnolégicos é
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presente, pois elas investem muitos atrativos devido aos altos precos das
mensalidades. Ja as escolas publicas dependem dos recursos financeiros do governo,
e esta realidade torna-se um pouco distante para muitas escolas afastadas da capital.

Moran (2000) diz sobre a necessidade de a escola utilizar a tecnologia como
acervo para pesquisas. Se a escola nao inclui a internet na educacdo das novas
geracdes, ela esta na contramao da histéria, alheia ao espirito do tempo. E importante
entender que nem tudo que se encontra no mundo virtual pode ser bom, mas que a
manipulacéo é o que da condi¢des de o leitor aprender se € ou ndo. A era tecnoldgica
amplia imensamente as condicfes de acesso, de modo a manter uma atualizacao das
informacdes. Assim os alunos podem viajar nas pesquisas, conhecer outras culturas
e buscar conhecimento nas grandes bibliotecas especializadas e sem sair de casa. O
uso da tecnologia pode contribuir e viabilizar o ensino, criando novas possibilidades,
0 novo contexto de ensino e aprendizagem, aluno e o professor obtém resultados
positivos; 0 aluno através da diversidade da dinamica das informacfes e ideias. O
professor através da possibilidade de reciclar conhecimentos e ampliagdo de
conceitos e de sua didatica (WERTHEIM, 2001).

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, e estudo de caso que foi realizado na
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Augusto Olimpio do Municipio de
Belém-Para. Os dados para a investigacdo foram através da entrevista
semiestruturada com dois professores de Lingua Portuguesa que atuam na referida

escola e um questionario aplicado aos alunos do 7° e 8° ano. O estudo teorico

consistiu na eleicdo de autores que tratassem sobre esta temética, visando entender
o grau de conhecimento destes sobre a importancia da inclusdo dos recursos de
tecnologias na educacgédo, em especial para o ensino fundamental nas aulas de lingua

portuguesa. Para a aplicacéo do questionario, foi utilizada uma amostra de 87 alunos.

RESULTADOS

Os recursos sao utilizados em sala de aula, contribuindo para o ensino da lingua
portuguesa, auxiliando para a nossa pratica pedagogica no sentido de dinamizar o
processo de ensino-aprendizagem para os alunos de modo significativo. Os recursos

didaticos fornecem subsidios importantes, principalmente por vivenciarmos este
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momento de grandes transformacdes na area da tecnologia. E através deste processo
de ensino, tornou-se mais dinamico, visto possibilitar & participacdo no processo de
aprendizagem.

No ensino de Lingua Portuguesa, estes recursos vém contribuindo para auxiliar
nos diversos contetados ministrados pelos professores, possibilitando a aprendizagem
e despertando o senso critico do aluno. Desta forma, o professor diante da
disponibilidade dos recursos oferecidos pela escola e das condi¢cfes para a realizacéo
de seu trabalho docente, procurar utiliza-los de modo adequado, a fim de facilitar o
entendimento de seus alunos. Foi possivel verificar através das entrevistas que a
utilizacao de recursos didaticos € importante para o processo de ensino aprendizagem
dos alunos e apresenta resultados satisfatérios. Pois, 0s mesmos motivam as aulas,
exploram os conteudos através da realidade social.

A utilizacdo da televisdo, do computador e 0 manuseio de jogos tudo é muito
valido para expor informacfes. Cada recurso usado provoca um impacto sobre a
aprendizagem, isto € muito positivo, mas deve ser mediado adequadamente. A escola
deve disponibilizar uma formacgéo condizente a realidade, para que esse aluno possa
atuar na sociedade, tornando-se critico e capaz

Sobre a importancia da utilizacdo dos recursos tecnoldgicos para a melhoria da
qualidade do ensino e aprendizagem, é possivel perceber comprovacdes positivas do
uso desses instrumentos no processo de ensino e aprendizagem dos alunos. O
computador assim como a televisdo promove mudancas na abordagem pedagogica e
colabora com o professor em suas aulas, torna mais eficiente o processo de
transmissdo de conhecimentos e deixa a aula mais atrativa para os alunos. A
utilizacdo da informatica na educacdo deve ser analisada como processo de
modernizacao, renovacao e troca de resultados.

A utilizacdo da tecnologia no ensino fundamental estimula as oportunidades de
renovar a forma de se trabalhar os contetdos programaticos para todas as disciplinas
curriculares e para as aulas de lingua portuguesa sao muito interessantes para o

professor trabalhar com textos e atividades de leitura.
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E importante ressaltar que a tecnologia nas aulas do ensino fundamental hoje é
uma necessidade para uma pedagogia inovadora. A importancia do papel do
educador neste processo esta em conscientizar os alunos a caminhar em direcédo ao
desenvolvimento da informacéo. E preciso estimular a possibilidade de transformar
conhecimentos e da comunicacdo, visando no processo de aprendizado. E notério
através dos dados da pesquisa que quando a aula € apenas expositiva, torna-se
desestimulante para os alunos. O professor deve despertar para o desenvolvimento
cognitivo dos alunos, e com o auxilio dos recursos de tecnologia essa formacao ocorre

com mais facilidade para o aprendizado.

Grafico 1- Alunos motivados com Gréfico 2- Resultados na
os recursos Das TICs nas aulas aprendizagem.

de lingua portuguesa.

M Sim M Sim

M Nao M Nao

Fonte: Dados da pesquisa (2016) Fonte: Dados da pesquisa (2016)

Porém, devem ser superadas as reais dificuldades encontradas em algumas
escolas publicas como a caréncia de recursos tecnoldgicos, falta de conhecimento
sobre a importancia e a necessidade de um ensino efetivo, a qualidade do trabalho no
ensino fundamental. Sobre a importancia da utilizacdo dos recursos tecnoldgicos para
a melhoria da qualidade do ensino e aprendizagem dos educandos, sendo possivel
perceber evidéncias e comprovacbes positivas do uso desses instrumentos
empregados no processo de ensino e aprendizagem. A inser¢do dos recursos
didaticos que oferecam suporte ao processo pedagogico, assim como o uso das
tecnologias dentro do ambiente educacional, no caso ensino fundamental exige do

educador uma reflex&o critica para as transformagdes da escola e para a educacéo.
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CONCLUSAO

Essa pesquisa possibilitou compreender as possibilidades quanto ao uso dos
recursos de tecnologia e sua importancia para o processo de ensino e aprendizagem
dos alunos no ensino fundamental nas aulas de lingua portuguesa. Respondendo as
guestbes de pesquisas delineadas, podemos considerar que as escolas ainda
precisam se adequar com todos 0s recursos tecnolégicos como: audiovisuais, filmes,
DVD, computador, data show e som. Pois algumas oferecem apenas alguns que sao
disponibilizados para todas as salas. Através da pesquisa analisou-se que s&o
positivos 0s numeros de professores que ja utilizam os recursos disponiveis na escola,
e que estes favorecem ao aprendizado dos alunos. As dificuldades sdo em relacdo as
guantidades que sao limitadas durante as aulas, como por exemplo, os computadores,
gue sdo poucos para a demanda de alunos por sala. Outras limitacfes sdo em relagcéo
a falta de estrutura da escola, professores ndo saberem manusear equipamentos e
ndo terem formacdo para superar estas dificuldades. Porém, muitos ressaltam a
importancia da utilizacdo desses materiais paralelos as aulas e reconhecem que os
mesmos fazem uma grande diferenca no processo de aprendizagem dos alunos.
Verificamos ainda através da fala dos autores, das entrevistas e questionario uma
série de limitacdes quanto ao uso das tecnologias. O atual contexto educacional exige
dos profissionais da educagdo atualizacdo constantes para metodologias
diversificadas. Nesse sentido, entendemos que medidas devem ser tomadas para
mudar toda essas dificuldades que ainda refletem para a néo insercdo da moderna
tecnologia nas aulas do ensino fundamental nas escolas publicas do estado. Os
programas de formacéo continuada devem orientar e estimular docentes para que
utilizem os recursos que a escola disponibiliza, para assim construir uma pratica
pedagdgica baseada na investigacdo, encaminhando o aluno para a pesquisa e
andlise critica dos conteudos, possibilitando um ensino mais dindmico e uma
aprendizagem mais significativa. A presenca das Tecnologias de Informacédo na
escola publica traz alguns desafios cujas solugcdes irdo depender das acbes bem
planejadas que considerem o trabalho pedagdgico, as especificidades de professores
e alunos, os propoésitos educacionais da instituicdo, o contexto da comunidade local e
as estratégias que propiciem boa aprendizagem dos educandos. Este artigo propicia
conscientizar gestores, diretores e professores de escolas da rede publica de ensino,

para que oferecam o uso das novas tecnologias no processo educativo para as aulas

de lingua portuguesa no ensino fundamental.
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IMPLICACOES DA FORMACAO DE PROFESSORES NO CONTEXTO
HISTORICO BRASILEIRO: DESCOMPASSOS E PERSPECTIVAS

Luis Fernando Palheta
Maria Edilene dos Santos Ribeiro

RESUMO

O artigo em gquestao objetivou discultir a trajetoria histérica da formacao de professores
delimitada ao contexto brasileiro e as suas repercussdes no cenario educacional. O
problema de pesquisa que fundamentou o estudo consistiu em investigar de que forma
a formacéo de professores no Brasil foi se constituindo historicamente. A pesquisa é
caracterizada como tedrica de acordo com os apontamentos de Demo (2000) e foi
delimitada como uma reviséo de literatura. Os resultados na pesquisa apontam que a
formacdo de professores, no Brasil, esteve marcada por contradicbes e pelas
correlagdes de forcas configuradas por diversas concepcdes politico, econémica e
social.

Palavras-chave: Formagdo Docente. Educacao Brasileira. Histoéria.
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INTRODUCAO

Acredita-se que o marco educacional dominante? inicial do ensino no Brasil se
deu por conta da chegada dos Jesuitas, no periodo da “coloniza¢gdo” ou represséo da
cultura indigena genuinamente Brasileira. Esse termo colonizacdo refere-se a um
processo hegemonico na busca da imposicao de valores, costumes, ideais de outrem,
com o objetivo de estabelecer uma nova ordem social.

A figura do professor era exercida pelos padres com vistas a educacéo voltada
ao ensino religioso. No entanto, as reformas pombalinas que visavam recuperar a
economia e modernizar a cultura portuguesa e no sentido de “pér o reinado portugués
em condicdes econbmicas tais que lhe permitissem competir com as nagdes
estrangeiras era talvez a mais forte razdo das reformas pombalinas” (SECO;
AMARAL, 2015, p. 3).

Névoa (1990, p.2) afirma ainda que “o professorado se constituira em profissao
gracas a intervencdo e ao enquadramento do Estado, que substituiu a Igreja como
entidade de tutela do ensino. Esta mudanca complexa no controlo da acao docente
adquiriu contornos muito especificos em Portugal”, assim, compreende-se que a partir
dos encaminhamentos da Educacdo em Portugal, no Brasil, foi se ordenando da
mesma forma em um movimento de mudancas na organizacao da educacao.

Santos (2008) aponta que o marco histdrico que instaura o inicio da escola
como instituicdo social e educativa, balizada na “missdo de democratizar” o
conhecimento historicamente construido se efetiva na sociedade moderna tendo o
Estado a necessidade de formac&o dos docentes para a atuacao na educacéao basica.
Para Duarte (1986) a discussé@o em torno da formacao de professores ja era feita pelo
pensador Comenius, em meados do século XVII.

No entanto, Saviani (2009, p.143) afirma que “[...] a questdo da formacao de
professores exigiu uma resposta institucional apenas no século XIX, quando, apés a
Revolugao Francesa, foi colocado o problema da instrugao popular”, assim, inicia-se
a partir das discussdes na Franca sobre a questdo da responsabilidade institucional
na formacao de professores, e a divisao das instituicdes formadoras de acordo com 0

nivel de ensino entendidas como escola de nivel primaria e secundaria.

1 Conforme aponta Gadotti (2005) a educacdao, historicamente, tem se constituido em um instrumento
de dominacdo de uma classe sobre a outra.
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A partir da instalacdo desse modelo na Franca, Saviani (2009) relata que outros
paises na Europa adotaram também esse modelo, como na Italia, Alemanha,
Inglaterra e também na América do Norte nos Estados Unidos.

Para tanto, a presente pesquisa € caracterizada neste contexto histérico,
considerando que a realidade social se constitui em uma totalidade macro em que as
diversas totalidades parciais estdo interligadas dialeticamente, nesse sentido,
consideramos o contexto brasileiro como parte integrante desses fendmenos sociais
que tem no cendrio educacional um espaco de grande disputa.

Desse modo, o problema de pesquisa que orienta o estudo se constroi sobre a
seguinte questdo: De que forma a formacdo de professores no Brasil foi se
constituindo historicamente e quais as repercussdes no cenario educacional? Em vista
disso, objetivamos investigar as contradicbes e implicacdes da formacdo de
professores no contexto Brasileiro, considerando as categorias historicidade e
totalidade como centrais para a compreensdo das politicas de formacdo de

professores na atualidade.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O fio condutor que estrutura a raiz teorica do trabalho se faz no sentido de tentar
buscar compreender a esséncia que subjaz a historia da formacéo de professores no
Brasil, imbricadas no movimento dialético que tem na formacéo de professores um
centro de disputas para um determinado projeto de sociedade e de homem que se
deseja formar.

Trata-se, portanto, do real sentido do presente estudo, na necessidade
ontolégica de tracar um panorama complexo que busca avancar o estagio das
aparéncias abstratas, mas no desafio fulcral de desvendar a esséncia do objeto
analisado, que se funda por meio de relacbes dinamicas e estruturais que as
caracterizam como tal (NETTO, 2011).

No trabalho, acerca do referencial tedrico adotado ao desenvolvimento do
estudo, evidenciando o carater complexo de compreensdo da realidade social,
buscamos uma aproximacdo ao método Materialismo Histérico e Dialético (KOSIK,

1969) na tentativa de responder 0 que nos propomos a investigar.
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METODOLOGIA

A pesquisa é caracterizada como de natureza tedrica e € definida como uma
revisdo da literatura. Para Pedro Demo (2000, p. 20) este tipo de pesquisa visa,
sobretudo, “reconstruir teoria, conceitos, ideias, ideologias, polémicas, tendo em vista,
em termos imediatos, aprimorar fundamentos teoricos".

O estudo é configurado sob uma 6tica de base exploratéria®> com base em Gil
(2007). Dessa forma, foi feito um levantamento bibliografico visando obter uma
compreensao critica do objeto em questéo problematizado. Foram contabilizados dez
(10) trabalhos no levantamento bibliografico a partir do descritor “Histéria da Formagao
de Professores no Brasil”, dentre as publicagdes foram selecionados artigos em
periodicos, teses, dissertacdes e livros que tratavam direta ou indiretamente sobre o

objeto de estudo.

RESULTADOS

A formacéao de Professores no Brasil refletiu o que veio acontecendo ao resto
do mundo, sobretudo a partir do século XIX por meio das implicacdes e
transformacdes politicas e econdbmicas que exigiram mudancas em torno do modelo
de formagé&o que atendesse as demandas vigentes. De tal modo, foram concretizadas
de maneira mais clara as medidas politicas em torno da formacédo docente apés a
independéncia no Brasil, em meados dos anos de 1827 e 1890.

As Escolas Normais tiveram um papel relevante na formacéo de professores
no Brasil, embora tivessem um viés pragmatico, pois preconizava uma formacao
especifica sem considerar a questdo didatico-pedagodgica tdo importante na relacao
teoria e pratica. Conforme afirma Saviani (2009, p. 144) “Portanto, o que se
pressupunha era que os professores deveriam ter o dominio daqueles conteddos que
lhes caberia transmitir as criancas, desconsiderando-se o preparo didatico-
pedagdgico”.

Em vista disso, Tanuri (2000), enfatiza que o projeto das escolas normais se
deu de forma atribulada e sempre inacabada. S6 iniciou a organizagéo de fato, quando
foi se organizando os preceitos liberais a partir de 1870, com um novo viés para a

formacao de Professores.

2 Foi definido como exploratério, pois se constituiu como fase inicial para a pesquisa do Trabalho de
Concluséo de Curso.
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De acordo com Saviani (2009) a reforma paulista teve grande repercussao na
formacao de Professores que tinha uma preocupacao em modificar a configuracéao do
padrdo curricular, pois s6 atendia as séries elementares, conhecidas na atualidade
como 1° ao 5° ano do ensino fundamental. Dessa forma, levando aos reformadores
paulistas um repensar sobre esse contexto com a criacao da lei n°. 88 de 1892. A lei
obrigava o Estado a criar escolas elementares e complementares para a formacéao de
Professores no intuito de expandir a oferta de ensino e o nivel dos cursos
(BRZEZINSKI, 1996).

De acordo com Borges (2011, p. 98) “[...] com a propagacéao das ideias modernas
sobre a educacdao, criou-se, em 1924, a Associacao Brasileira de Educacdo (ABE),
com objetivo de congregar todas as pessoas, de varias tendéncias, em torno da
bandeira da educagao”. Seguindo essa premissa, foi um espaco estratégico para a
disseminacdo da educacdo enquanto elemento central para o desenvolvimento
politico-econémico.

Dessa forma, o pensamento liberal tem na educacdo um importante elemento
politico para a manutencdo dos seus interesses, portanto, ligada, impreterivelmente
aos anseios mercadolégicos. Nesse sentido, Peroni (2003) afirma que o proprio
Estado ndo é neutro nesse processo, mas € um aparelho das classes dominantes na
defesa de um projeto hegemaonico.

O terceiro periodo que caracteriza a formacao de professores no Brasil segundo
Saviani (2009) se deu com a “Organizacéo dos Institutos de Educacgao (1932-1939),
por meio das reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando
de Azevedo em S&o Paulo, em 1933.

Os institutos de educacéo criados a partir da ética escolanovista davam énfase
na pesquisa, vislumbrando um cenario iminentemente novo nos moldes da educacéo,
pois considerava acima de tudo, que o universo cientifico deveria perpassar o contexto
escolar e o aluno deveria ser o centro do processo de ensino e aprendizagem
(SAVIANI, 2009).

Saviani (2009) afirma que através do decreto 3.810 do ano de 1932, Anizio
Teixeira buscou reorganizar as Escolas Normais, com o intuito de abranger a cultura
geral e profissional. Portanto, o saber cientifico caminhava para a construcdo de uma

‘moderna” pedagogia, embora a pedagogia nova nado rompesse com a ldogica

dominante (SAVIANI, 1999). Para tanto, a necessidade de formar professores para o

nivel primario e secundario foram crescendo em grandes medidas, pois com a
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industrializacdo, a demanda de um reordenamento expansivo da rede de ensino foi
um desafio ao entdo sistema educacional.

O processo de massificacdo da escola exigiu cada vez mais um maior numero
de Professores para a atividade docente. Isto significou uma expansao quantitativa
em larga escala escolar, mesmo que a qualidade estivesse distorcida nesse
movimento e rumo a uma intensa precarizacao e intensificacdo do trabalho docente.
Sobre isto, Cordeiro (2010) afirma que o processo de escolarizacdo em massa
apresentou, entre os paises, muitas semelhancas organizativas e pedagogicas.

A formacéo de professores em nivel de Universidade era uma das bandeiras
propostas pelos escolanovistas, mesmo que a esséncia liberal fizesse com que o
projeto se tornasse reducionista, pois a intencéo era vulgarizar o préprio conhecimento
cientifico, a fim de gerar competitividade mercantil.

Conforme aponta Silva (2014, p.2) com a mudanca proposta pela escola nova
ha uma redefinicdo ideoldgica, pois, a figura do professor é entendida como mediador
do conhecimento e os interesses dos alunos sdo a base do planejamento didatico-
pedagogico “[...] Se, na tendéncia liberal tradicional, a atividade pedagdgica estava
centrada no professor, na escola renovada progressivista, defende-se a ideia de
‘aprender fazendo’, portanto centrada no aluno, valorizando as tentativas
experimentais”.

O proximo periodo caracterizado por Saviani (2009) trata da “Organizacéo e
implantacdo dos cursos de Pedagogia e de Licenciatura e consolidagdo no padrao
das Escolas Normais (1939-1971)”. Dessa forma, os referidos Institutos de Educacéo
do Distrito Federal e de Sao Paulo foram alavancados a outro patamar, o nivel
universitario, sendo assim a base dos estudos superiores da educacao: em sintese o
instituto paulista congregado a Universidade de Sdo Paulo que foi fundada no ano de
1934, e o carioca pela Universidade do Distrito Federal, criada um ano seguinte apos
o Paulista, em 1935.

O Decreto de niumero 1.190, datado em 4 de abril do ano de 1939, materializou
a formatacéo definitiva da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil
e também dos cursos de formacdo de professores para o formato das escolas tidas
como secundarias. Por conseguinte, promulgou-se, a partir da recomendacdo do
decreto, o esquema com a formula estratégica de 3+1, defendido nos cursos de

Licenciatura.
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Em termos gerais, as licenciaturas formavam professores para as distintas
disciplinas da matriz curricular das instituicdes secundarias e os cursos de Pedagogia
tinham como enfoque formar professores para exercicio da docéncia nas Escolas
Normais. De acordo com esquema proposto, exatamente trés anos eram priorizados
ao estudo aprofundado das disciplinas especificas e apenas um ano, para a uma
“preparacgao” didatica (SAVIANI, 2009).

Os mesmos pressupostos organizacionais se sucederam também no Decreto
de Lei numero. 8.530, do ano de 1946, estabelecido como Lei Organica do Ensino
Normal (BRASIL, 1946), que vislumbrava uma nova estruturacdo para o Ensino
Normal, no qual foi fragmentada em dois ciclos com regulamentacdes diferentes.
Desse modo, o primeiro referia-se ao ciclo do ginasio do curso secundario e era
composto por um periodo de quatro (4) anos. O segundo Ciclo tinha um periodo
delimitado menor, com apenas trés anos e correspondia ao ciclo colegial do curso
secundario, objetivando a formacao de regentes do ensino primario e também para o
funcionamento nas Escolas Normais e nos Institutos de Educacéo.

Em vista dessa organizacgéo, o dualismo entre a proposta para as licenciaturas
e pedagogia criou um cenario preocupante e reducionista, pois de acordo com Saviani
(2009, p. 147) “os cursos de licenciatura resultaram fortemente marcados pelos
conteudos culturais-cognitivos, relegando o aspecto pedagdgico-didatico a um
apéndice de menor importancia, representado pelo curso de didatica, encarado como
uma mera exigéncia formal”, para tanto, essa situacdo contraditoria sé refletia os
interesses liberais em torno da rede educacional, nos termos em que melhor
atendesse as formatacdes estabelecidas pelas industrias.

O Pendultimo periodo fomentado por Saviani (2009) foi a substituicdo da Escola
Normal pela Habilitagdo Especifica de Magistério (1971-1996). O golpe militar
desencadeado no ano de 1964 exigiu mudancas radicais no ponto de vista politico-
pedagogico concretizadas no campo curricular mediante a legislacdo do ensino. Em
termos iniciais, a Lei de niamero 5.692/71 (BRASIL, 1971) modificou totalmente o
ensino primario, denominando-os de Primeiro e Segundo Graus. Nesta nova
configuracdo, as Escolas Normais foram extintas, sendo substituida por uma
habilitacao especifica de 2° grau para o exercicio do magistério de 1° grau.

A organizacao da habilitacdo do Magistério foi reconfigurada pelo Parecer de

n°. 349/72, no qual a organizagdo do Magisterio foi realizada em duas modalidades

basicas. Em sintese, uma com a jornada de 2.200 horas, que habilitaria a lecionar até
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a 42 Série; e a outra com uma carga horaria de 2.900 horas, habilitando ao magistério
até a 62. Serie do 1° grau (SAVIANI, 2009).

Em termos legais, a Lei de numero 5.692/71 sistematizou a formagédo dos
professores para as ultimas séries do ensino de 1° e 2° Grau, nos referidos cursos de
Licenciatura considerados “curtas” com trés (3) anos e a formacéo plena com quatro
(4) anos de duracédo. Em face ao curso de Pedagogia, previa-se além da formacao de
professores para o Magistério, teve a necessidade de formar diversos especialistas
educacionais, tais como: diretores de escola, orientadores educacionais, supervisores
escolares e inspetores de ensino. Relativo a este amparo legal, a partir da década de
80, foi surgindo movimentos que reivindicavam a reformulacdo dos cursos de
licenciatura e Pedagogia em prol da docéncia como identidade de todos os
profissionais da Educacéao (SILVA, 2003).

O ultimo periodo de acordo com o estudo de Saviani (2009) “Advento dos
Institutos de Educacdo e das Escolas Normais Superiores (1996-2006)" foi
caracterizado pela mobilizacdo dos educadores na esperanca que as mazelas e
retrocessos anteriores a ditatura militar fossem superados ou pelo menos,
minimizados, visto que, o panorama da formacdo de professores estava em uma
decadéncia histérica e a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (BRASIL, 1996) era um ponto esperan¢goso para o contexto educacional.
Porém, como afirma Saviani (2009, p. 148) “[...] a nova LDB promulgada, em 20 de
dezembro de 1996, ndo correspondeu a essa expectativa. Introduzindo como
alternativa aos cursos de pedagogia e licenciatura os institutos superiores de
educacao e as Escolas Normais Superiores”.

Com as implicacdes da LDB, foi possivel tecer superac¢des da grade curricular
fragmentada que foi questionada durante muito tempo, assim, tendo a partir da
década de 90, uma exigéncia e respaldo legal. Um dado relevante na visdo de Borges
(2011) se deu com a resolucédo CP n. 1/99 advinda por meio do Conselho Nacional de
Educacao, que enfatizava as exigéncias com o corpo docente das IES, com o requisito
uma porcentagem de Docentes com formag&o em nivel de Mestrado e Doutorado,
dedicacdo exclusiva e também a experiéncia por meio da atuagdo na Educacgéo
Bésica.

Apoés a publicagdo da resolugéo, foi construida as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Formacéao de Professores da Educacéo Basica no ano de 2002 que

teve como intuito dar um parametro politico-pedagoégico a todas as areas, devendo as
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mesmas seguirem as devidas orientacdes que abrangem o processo formativo,
visando principalmente expor as “competéncias” que os professores terdo que seguir,
para dar base ao trabalho pedagdgico. A pedagogia das competéncias € o dilema
contemporaneo da formacgéo de professores que exige inUmeras atribuicdes ao corpo
docente que tem na polivaléncia o conceito maximo em um processo de intensificacao

do trabalho.

CONCLUSAO

Para tanto, compreendemos no desenrolar do contexto histérico brasileiro as
diversas concepcdes hegemoénicas que moldaram e moldam as politicas de formacao
de professores até a atualidade. Em um movimento contraditério, € em muitos
momentos conflitantes. Diante disso, como foi exposta, a formacao de professores
nao € em hipotese alguma neutra, e sim alicercada em modelos econémicos, politicos,
ideologicos e hegemdnicos, pois, desde que o pensamento pedagoégico foi se
consolidando, compreendendo o Estado como reprodutor dos interesses das classes

dominantes.
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A UTILIZACAO DE MATERIAL DIDATICO PARA O ENSINO DE FiSICA POR
DISCENTES DO CURSO DE CIENCIAS NATURAIS/PARFOR EM REDENCAO NO
PARA

M2 Elcineide de A. Marialva
Jarlesson Gama Amazonas

RESUMO

Evidencia-se que no Ensino de Fisica, em particular nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, provavelmente ainda se aplica uma préatica baseada em atividades de
exposicdo do professor e no uso do livro didatico de forma pouco contextualizado.
Nesse sentido, estudos como os de Pereira (2008), Lovetro (2011) e Ribeiro (2013),
apontam que € necessario utilizar-se de outros materiais didaticos tais como: tirinhas,
lendas folcloricas, experimentos, videos e jogos didaticos de forma ladica. Por isso,
questiona-se de que forma o uso de materiais didaticos podem auxiliar os professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental para o ensino dos contetudos de fisica?
Assim sendo, objetivou-se utilizar materiais didaticos como facilitadores para o ensino
dos conteudos de fisica. Nesse sentido, as atividades realizadas foram reuniées com
os grupos de trabalhos, elaboracéo do projeto sobre a construcdo do material didatico,
elaboracao do material e organizacéo dos seminarios para a socializacao da producéo
desse material. Como resultado os discentes do Curso de Ciéncias Naturais/PARFOR
da Universidade do Estado do Para de Redencao elaboraram os materiais didaticos e
ao aplicarem junto aos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental sentiram
dificuldades em direciona-los e relaciona-los aos contetdos de Fisica aos niveis por
eles selecionados. Considera-se que esse tipo de atividade permite uma interacéo
entre os académicos do PARFOR com aquilo que se esta realizando em sala de aula
com alunos da Educacéo Basica.

Palavras-chave: Lendas Folcléricas. Jogos Didaticos. Ensino de Fisica.
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INTRODUCAO

De acordo com Barbosa e Silva (2008), o Ensino da Fisica quase sempre procura
primar pela memorizagdo e pelas solugbes algébricas de exercicios, assim como
muitas vezes as metodologias utilizadas sado pouco variadas, primando apenas pelo
quadro, giz e livro didatico de forma pouco contextualizada, tal situacdo pode causar
o distanciamento do aluno dessa disciplina, gerando dificuldades de aprendizagem,
fazendo com que a mesma seja pouco entendida ou ndo muito apreciada.

Diante deste cenario, € necessario criar alternativas e ferramentas que ajudem
o professor de Fisica a superar tal realidade. Uma das alternativas pode estar na
utilizacdo de materiais didaticos, tais como tirinhas, videos ou trechos de filmes,
experimentos, lendas folcléricas e jogos pedagdgicos, como facilitadores e
estimuladores do ensino- aprendizagem dos conteudos de fisica de forma.

A utilizacdo de materiais didaticos durante a pratica de ensino para a facilitacéo
da didatica metodoldgica é sugerida pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s)
(BRASIL, 1997). Nesse sentido, videos didaticos ou video-aulas se caracterizam
como um recurso que pode ajudar no ensino de Fisica proporcionando uma melhor
compreensao do conteado em questdo (PEREIRA, 2008).

Nessa perspectiva, questiona-se de que forma o uso de materiais didaticos
podem auxiliar os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental para o ensino
dos conteudos de fisica? Assim sendo, objetivou-se utilizar os materiais didaticos para
facilitar o ensino dos conteudos de fisica.

Para se efetivar a utilizacdo dos materiais didaticos como alternativos para o
Ensino de Fisica foi apresentado a proposta aos académicos do curso de Ciéncias
Naturais/PARFOR. Nesse momento, os académicos foram divididos em grupos. Cada
grupo trabalhou um material didatico, aproximando-os dos conteudos fisicos. Apos
essa aproximacdo foi-se aplicar junto aos alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Acredita-se que esta proposta pdde potencializar o interesse das
criancas pelo conteudo da Fisica de maneira prazerosa e ludica, além de que permitiu
0 envolvimento dos académicos na construcdo e aplicacdo dos materiais didaticos

ativamente.




5 IV Seminario PARFOR/UFRA O
wRParfor Il Seminario Amazénico de Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia @SG"

otkinaeaieismy Formacéo de Professores: Desafios para Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia

Nucleo Amazénico de Acessibilidade,

Inclusdo e Tecnologia

FUNDAMENTACAO TEORICA

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental os alunos geralmente entram em
contato com os conteudos da Fisica a partir das aulas de ciéncias. Os contetdos
fisicos definidos pelos PCN’s estdo relacionados basicamente nas formas de energia
(luz, calor, eletricidade e som), nos processos de transformacéao de energia, nas trocas
de calor e mudancas de estado fisico da agua, das relagbes entre as caracteristicas
(forma, materiais, utilidade) e o funcionamento de equipamentos, nos utensilios e
ferramentas (maquinas simples) relacionando a utilizacdo de algum tipo de energia
para a realizacdo de trabalho. Tendo por base os PCN’s (BRASIL, 1997) o ensino
desses contetdos deve ocorrer numa perspectiva interdisciplinar, contextualizada e
construtiva.

Para Ostermann e Moreira (1999) os conceitos fisicos em grande parte sao
utilizados de maneira errbnea pelos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental nas aulas de ciéncias, contribuindo para um ensino equivocado. Talvez
por isso, Portela e Higa (2007) afirmam que a aprendizagem dos contetdos da fisica
nos anos iniciais do ensino fundamental depende da forma como esse contato inicial
ocorre. Em geral, as criancas que inicialmente tém interesses e motivacdes para
aprender esses conteudos e despertar a curiosidade cientifica inicial vao se perdendo
ao longo do processo de sua escolarizagéo.

Assim, as potencialidades e capacidades dos alunos nem sempre sao
consideradas como ponto de partida para o desenvolvimento da compreensao dos
conceitos fisicos, muito menos contextualiza-los a partir da realidade dos alunos. Para
reverter esse processo e permitir a aprendizagem dos contelddos de fisica nessa etapa
de escolarizacdo € que se devem desenvolver os materiais didaticos com o intuito de
tornar mais prazeroso esse tipo de ensino, além de que o conhecimento referente aos
conceitos fisicos esta inserido no contexto social das criangas e precisa ser tratado
desde os anos iniciais de sua formagao.

Diante disso, uma maneira de trazer os conteudos fisicos para o cotidiano das
criangas em sala de aula é a utilizacdo dos materiais didaticos de forma dinamica e
atraente, como por exemplo, o uso de tirinhas, de lendas folcléricas, videos aulas e
jogos didaticos, como instrumentos que podem contribuir com a aprendizagem desses

conteudos pelos alunos. Conforme Lovetro (2011), “hoje as histérias em quadrinhos
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sdo valorizadas como género literario que conjuga imagem e palavra, simbolos e
signos. Sua linguagem se insere nos campos da cultura, da arte e do ensino”.

O video ou os trechos de filmes s@o recursos que impressionam todos 0s
sentidos humanos (MORAN, 2005) podendo facilitar o processo de ensino. Assim
sendo, midia visual € um recurso que pode auxiliar na tentativa de dinamizar as aulas
de Fisica. Por meio do video ou trechos de filmes, os fendmenos estudados em Fisica
podem ser facilmente gravados por professores e alunos, e trabalhados nos mais
variados enfoques (PEREIRA; BARROS, 2010). O video ou os trechos de filmes
podem auxiliar na caréncia de visualizagédo conceitual que os alunos muitas vezes tém
e na dinamizacéo das aulas.

As lendas folcloricas também podem contribuir no processo de ensino
aprendizagem dos conteudos, pois sdo manifestacdes culturais ricas e fascinantes,
gue desperta o interesse, valoriza as raizes e preserva as origens da populacdo que
é dotada de saber cultural.

Um exemplo disso € a “Lenda da Vitéria Régia”, uma das mais famosas, que
conta a estéria de uma india que em noite de luar se atira no lago em direcdo a
‘imagem” refletida da Lua e morre afogada e se transforma numa estrela diferente
daquelas que brilham no céu, transformou-a entdo numa “Estrela das Aguas”, que é
a planta Vitéria-régia, assim nasceu a planta cujas flores perfumadas e brancas sé se
abrem & noite e ao nascer do sol ficam rosadas.

Utilizando-se dessa ou de outras lendas folcléricas como material didatico no
ensino de conteudos de Fisica pode favorecer o aprendizado destes de uma forma
agradavel, além de procurar relacionar os conteudos fisicos ao cotidiano dos alunos.
Assim sendo, a possibilidade de relacionar a realidade cultural dos alunos com os
conceitos fisicos em sala de aula, pode-se desenvolver de forma proveitosa a
assimilacdo desses conceitos, uma vez que a insercdo do estudo dos conteudos da
fisica nos anos iniciais é relevante.

Outro material didatico que também pode ser usado com alternativa para o
ensino dos conteudos de Fisica, sdo as tirinhas. De acordo com Ribeiro (2013), as
tirinhas, por serem de facil acesso, se tornam populares e comecam a serem utilizadas
como fonte de lazer, humor, informacéo e critica, e acabam por fazer parte de nosso

cotidiano, sendo essas especialmente cativantes para as criancas. Por isso, ha

inUmeras tirinhas que enriquecem o imaginario das criancas e que podem possibilitar
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a aproximacao com os contetdos de Fisica ministrados nas salas de aulas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Os conteudos fisicos devem ser trabalhados em sala de aula a partir da
aproximagdo com o cotidiano dos alunos e através de uma pratica pedagogica
contextualizada, prazerosa e atrativa que favoregca a construgdo do conhecimento
sobre a Fisica por parte dos alunos e que este se torne relevante para cada um. Pois
de acordo com Sant’anna et al (2010) é importante que:

[...] o aluno na sua aprendizagem seja capaz de relacionar sua vivéncia aos
conceitos fisicos sem prescindir as relagdes matematicas que os envolve,
atrelando a elas, dessa forma, cada vez mais significados. E por isso que,
deve oferecer inumeras situagdes para que sejam capazes de reconhecer
elementos de sua vida daquilo que assiste na televisdo e ouve no radio, ao
ler nos jornais e nas revistas. Nesse sentido, o profissional da educagéo
podera abordar de modo contextualizado assuntos da disciplina fisica
referentes a diversos fendmenos fisicos. (SANT'ANNA et al, 2010, p. 03).

Nessa perspectiva, é valido utilizar em sala de aula as tirinhas como um recurso
metodoldgico no ensino de fisica e com isso pode explicar os fendbmenos naturais e
sua aplicacdo no contexto social. As tirinhas podem se mostrar um instrumento
didatico interdisciplinar por apresentar a possibilidade de envolver o conhecimento e
os conteudos fisicos. Nessa perspectiva pode permitir uma compreensédo de forma
lidica no ensino dos conteudos fisicos, devido a linguagem presente nas tirinhas, por
exemplo, “uma historia de ficgao cientifica, possibilita as mais variadas informacdes
no campo da fisica”. (RAMA, 2009).

Dentre esses, tem-se outras propostas de materiais didaticos somo 0s jogos
didaticos, os experimentos que devem ser utilizados como alternativas para

enriquecer de forma dinamica e ladica o ensino dos conteudos de Fisica.

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento dessa proposta foi solicitado dos académicos do Curso
de Ciéncias Naturais/PARFOR da Universidade do Estado do Para de Redencao que
realizassem uma pesquisa sobre os possiveis materiais didaticos, tais como lendas
folcloricas, tirinhas, experimentos, jogos didaticos, tirinhas, videos ou trechos de filmes
para serem utilizados como alternativa para o ensino dos contetudos de fisicas.

Os académicos foram divididos em grupos. No primeiro momento foi feito um
levantamento dos materiais didaticos, como: as lendas folcloricas, os experimentos,

as tirinhas, os videos ou trechos dos filmes entre outros. Apos isso, realizaram a
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selecdo desses materiais didaticos levando em consideracdo aqueles que mais
despertam a imaginacao e a curiosidade dos alunos, em particular dos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

A partir da selecao dos materiais didaticos, os académicos procuraram identificar
os elementos relacionados aos fenbmenos naturais e com isso utiliza-los para explicar
e relacionar os contetudos referentes ao ensino de Fisica, permitindo assim
potencializar o uso desses contetdos de forma prazerosa e dinamica.

Em seguida, foram organizados os seminarios para a socializagdo do uso do
material didatico como estratégia para o ensino dos conteudos de fisica, aplicados

nas aulas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

RESULTADOS

Os académicos do Curso de Ciéncias Naturais/PARFOR elaboraram estratégias
de ensino dos conteudos de fisica a partir dos materiais didaticos, como as lendas
folcléricas, as tirinhas, os experimentos, os videos ou trechos de filmes. Apos a
selecdo dos materiais didaticos e a relacdo deles com os contetdos da Fisica, estes
foram aplicados nas salas de aulas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nesse sentido, observa-se na descricdo abaixo a forma como foi realizada a
produgao do material didatico a partir de dois exemplos: a da “Lenda da Vitéria Régia”
e as tirinhas da “Turma da Ménica”.

Ao ler uma estdria para uma crianga certamente sera levada a fazer uma viagem
pelo mundo através de sua imaginacdo passeando nas mais diversas situacdes. O
grupo de académicos que selecionou como material didatico as lendas folcloricas,
tomou como exemplo a “Lenda da Vitdria Régia” conta a estéria de uma india (Figura
la).
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Figura la- A Lenda da Vitéria Régia

Em uma noite de luar, apés se atirar no
lago em direc&o a “imagem” refletida da
Lua, morre afogada e se transforma
numa estrela diferente de todas as
outras que brilham no céu: transformou-
se em uma ‘Estrela das Aguas’,
conhecida como Vitéria-régia, planta
cujas flores perfumadas e brancas so se
abrem a noite e ao nascer do sol
adquirem coloragdo rosada e assim
aproximar essa situagcao dos conceitos

fisicos. Ao se contar a lenda as criancas,

estimulou-as a usar imaginacdo e com

Fonte: Imagem retirada da Lenda da Vitoria iISSO comecgou a surgir uma série de
Regia guestionamentos, como: 0 que segura a
Lua la no alto? Como a imagem refletida fica balangcando no lago? Sera que a Lua se
apagara se for tocada? Supbe-se que para explicar algumas dessas interrogacées
seja necessario buscar nos fendmenos fisicos. Com isso, foi se explicando, por
exemplo, que o movimento do pulo da india na agua da “Lenda da Vitoria Régia”, tem
a ver com o conceito da Inércia. Mas o que é Inércia? E a imagem refletida na agua?
Por gue as imagens tanto na agua quanto no espelho aparecem de forma distorcida
ou contraria a imagem real? Sao questionamentos como estes que estimulam a
curiosidade dos alunos, tornando-os ativos num espago em constante movimento,
forga e velocidade.

De acordo com as explicacdes dadas por Newton sobre a reflexdo da imagem
presente na Lenda da Vitoria Régia, isso ocorre porque a luz incide sobre o ambiente
sendo refletida para os olhos. O cérebro interpreta o sinal luminoso de acordo com a
frequéncia (cor) e intensidade, gerando as imagens. Geralmente a reflexdo ocorre de
maneira difusa, ou seja, ao receber um feixe luminoso composto por raios paralelos,
os raios sdo refletidos para todas as dire¢Bes. Nas superficies lisas consegue-se
refletir os feixes luminosos. Dessa forma, metais polidos, como a prata sao utilizados

desde a antiguidade para produzir espelhos.
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No caso da propagacdo da luz obedece a certos principios facilmente
comprovaveis no dia-a-dia.

* Principio da propagacao retilinea da luz (nos meios homogéneos e transparentes, a
luz se propaga em linha reta);

* Principio da reversibilidade dos raios de luza (a trajetoria seguida pela luz independe
do sentido do percurso);

Descobrir como a imagem de um objeto extenso sera refletida no espelho torna-
se geometricamente simples. Um objeto extenso pode ser considerado como um
conjunto de pontos. A sua imagem sera determinada ligando estes pontos e
determinando suas respectivas imagens. Para simplificar podemos imaginar duas
linhas emitidas a partir do alto do objeto cuja base esta localizada no eixo das
abscissas (X). Uma linha deve possuir uma direcdo paralela ao eixo X e outra deve
seguir a direcdo do alto do objeto até o centro (0,0). Seguindo as leis da reflexao é
possivel desenhar a continuacdo dos raios luminosos. O ponto em que as retas se
encontram marca o alto do reflexo enquanto a base fica no eixo das abscissas, como

pode se observar na Figura 1b.
Figura 1b- Esquema geométrico objeto/espelho/imagem.

Espelho plano

Objeto L Imagem
-
———— =
g

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.
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Com essa explicacdo pontua-se que talvez por isso que a Fisica ndo seja
pretendida entre as areas do conhecimento. Porém, por outro lado procura despertar
a curiosidade e o fascinio daqueles que tem contato com ela. Por isso, que se
pretende desenvolver os conteldos de ensino da Fisica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental de forma ladica com o intuito de estimular e despertar o interesse da
crianca pela fisica através das lendas folcloricas.

Outro material didatico selecionado pelos académicos do Curso de Ciéncias
Naturais como estratégia de ensino dos conteudos de Fisica foi as tirinhas. De acordo
com Santos e Zanon (2011), os alunos conseguiram abstrair os conceitos fisicos das
tirinhas, além de indicar alguns elementos favoraveis sobre o uso das tirinhas no
ensino de Fisica, tais como: a forma como séo construidas traz elementos ludicos e
uma linguagem cognitiva que associa a imagem ao texto; apresenta-se de forma
familiar ao aluno que esta acostumado as informacdes audiovisuais.

A tirinha representada na Figura 2 serve como exemplo para ser desenvolvida
com os alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental como ponto de partida para
fazé-los compreender sobre a primeira lei da fisica moderna, ou seja, a primeira Lei
de Newton sobre a gravidade, a partir de um texto simples e descontraido.

Figura 2- Tirinha da Turma da Mdnica que representa o contetdo da 12 Lei de
Newton.

A MONICA

TURMA D

O Globo, 14/07/2005

Fonte: O Globo (2005).

Observando a Figura 2, percebeu-se que € possivel identificar no enredo da
tirinha o conteudo fisico e suas caracteristicas sobre a Lei da Gravidade. Isso
demonstra que ela ajuda a pensar e formular questdes e respostas sobre o contetudo
de forma atrativa. As imagens da tirinha selecionada demonstram como poderiam ser
usadas, por exemplo, em uma aula sobre os conteudos fisicos. As tirinhas podem se
tornar atividades ludicas para auxiliar a compreensdo de fenbmenos fisicos que

normalmente as criangas tém dificuldade de entender, que conforme Ribeiro (2013)
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pode contribuir e auxiliar no entendimento dos conteudos de forma agradavel e
dinamica.

A ideia inicial foi projetar a tirinha sem dizer nada sobre ela, e estimular os alunos
dos anos iniciais a comentarem do que ela trata. Por um tempo os comentarios devem
ser livres, mas depois devem ser direcionados ao assunto selecionado para que se
estimule a discussao sobre ele e dando subsidios para que ocorra a compreenséao do
conceito a qual se quer. Outra sugestdo foi o de iniciar abordando os conceitos
classicos sobre o assunto com a intencdo de estimular formulagdo de um novo
conceito a partir da interpretacdo da linguagem e imagem encontradas nas tirinhas
selecionadas, fazendo com estas proporcionem uma informacéao ludica e construtiva.
Além de ter a pretensdo de prender a atencdo e compreensdo das criancas
relacionando os conteudos fisicos com o conteudo da tirinha ou dos quadrinhos.

Para que se possa trabalhar de forma prazerosa e dindmica os conceitos fisicos,
€ necessario que o professor se planeje e tenha condi¢cdes de levantar as questdes
pertinentes a fisica e realizar a aproximag&o com as tirinhas.

Diante do exposto, percebe-se a importante funcéo dos contelddos da fisica na
discussdo dos conhecimentos em sala de aula, apresentando-se como eficientes
indicadores de como é aprendido os conceitos, conteudos e praticas. Elucidando o

material didatico como uma estratégia importante na constru¢cdo do conhecimento.
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CONCLUSAO

Os académicos do Curso de Ciéncias Naturais/PARFOR desenvolveram a partir
dos materiais didaticos como as lendas folcléricas, tirinhas, experimentos estratégias
para o ensino dos conteudos de Fisica.

A insercdo desse tipo de material didatico é importante, uma vez que atrai a
atencdo dos alunos, pois permite uma interacdo maior com os contetdos de forma
contextualizada, dindmica e ludica.

E importante se destacar que os académicos apresentaram dificuldades no
momento de aplicar o material didatico relacionando aos contetudos fisicos a faixa
etaria das criancas. Porém, € importante estimular o uso desses materiais didaticos
para enriquecer o ensino e aprendizagem dos contetdos de Fisica, em particular nos

anos iniciais do Ensino Fundamental.
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A AULA COMO ENCONTRO: UMA REALIDADE POSSIVEL?

Marcelo Santos Sodré

RESUMO

O texto trata da construgcdo de um conceito muito proferido por pessoas as quais nao
o compreendem teoricamente, apesar de considera-lo de suma importancia para a
pratica pedagdgica. A “aula como encontro” surge como uma alternativa de tornar o
processo ensino-aprendizagem mais significativo e atraente para todos os envolvidos
no processo educativo. Assim, este artigo nos direciona a repensar reflexivamente os
horizontes tedricos que fundamentam as nossas praticas enquanto educadores.
Como sintese desta reflexao, a “aula como encontro” aborda a educagao a partir de
dois vieses que ocorrem simultaneamente: o tedrico e o pratico. Do ponto de vista
tedrico, consideramos as seguintes perspectivas: holistica, ética e
inter/transdisciplinar, fundamentadas por sua vez nos conceitos de “encontro”, de
“dialogo” e “de contextualizagao”. Pelo lado pratico, abrangemos uma concepcéo
metodoldgica de ensino que denominamos aqui de “o cotidiano como exercicio”.
Portanto, do ponto de vista tedrico e pratico, a “aula como encontro” se revela para os
educadores como um caminho de superacao das dificuldades que se apresentam em
sala de aula.

Palavras-chave: Metodologia de Ensino. Didatica. Formacédo de Professores.
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INTRODUCAO

E possivel observar que “diversas pessoas’, sejam elas educadores,
pesquisadores, pensadores, gestores, técnicos em educacdo, etc., passaram a
mencionar no exercicio de suas profissdes atraves de discursos, pesquisas cientificas,
artigos, etc., a necessidade da “aula” em “salas escolares” e em “cursos de formagéao
profissional” se tornar ou ser concebida como um “encontro”, ou seja, a sala de aula
ou a de capacitacado, inclusive em outros ambientes dentro e fora da escola ou da
instituicdo promotora do evento, passariam a ser vistos como um espaco onde 0s
sujeitos ao construir conhecimento compartilhariam do ponto de vista reflexivo suas
perspectivas, experiéncias, vivéncias, inquietacdes, duvidas, certezas, provocacgoes,
quer dizer: seus valores, saberes e sentimentos.

Entao, essas “diversas pessoas” apontam que a “aula como encontro” s6 seria
possivel através do “dialogo”, ja que acreditam que é somente por meio deste que 0
processo ensino-aprendizagem poderia se tornar verdadeiramente contextualizado
em dois sentidos: por um lado, quando promove aos educadores uma reflexdo acerca
dos referenciais que norteiam suas praticas de ensino, e, por outro, quando, pelo
didlogo, possibilita aos educandos a compreensao de si mesmo, como também da
realidade na qual estdo inseridos, considerando entdo o entendimento de seus
pensamentos, sentimentos e acdes. Logo, a pratica educacional dialégica teria como
base a realidade vivida pelos envolvidos no processo educativo, como também, se
substanciaria pelas perspectivas de transformacfes desta mesma realidade.

Assim sendo e por ser resultado de uma pesquisa, 0 tema deste artigo se
constituiu no titulo interrogativo “A aula como encontro: uma realidade possivel?”
Porque teve como problematica saber se é possivel a “aula” ser realmente concebida
como uma possibilidade de verdadeiro “encontro” entre seres humanos.
Questionamos quais as condicfes tedricas e praticas a tornaria possivel? Qual teoria
educacional ou pedagogia ou método de ensino a substanciaria? Portanto, nosso
objetivo foi fundamentar teoricamente o que seria a categoria denominada “aula como
encontro” e qual metodologia de ensino poderiamos adotar para compreender se este
processo € uma realidade possivel, e assim, responder e preencher uma lacuna
conceitual para aqueles que ndo possuem uma consciéncia teodrica sobre esta

categoria.
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O procedimento metodoldgico se delineou por meio de uma pesquisa qualitativa,
desenvolvendo-se através de entrevistas (com uma amostra de professores cursistas
em um evento de capacitacdo docente em varias cidades do Para) e de pesquisa
bibliogréfica. Esses procedimentos nos direcionaram a considerar como categorias
centrais de analise de nosso objeto de estudo os conceitos “encontro”, “dialogo” e
“contextualizagdo”, abordados a partir de uma perspectiva holistica, ética e
inter/transdisciplinar, os quais fundamentaram, por sua vez, a escolha de uma
metodologia de ensino que atendesse o fundamento tedrico de nossa pesquisa, assim
‘o cotidiano como exercicio” surge como alternativa metodoldgica de ensino para
nossas reflexfes. Estas premissas serdo analisadas na préxima secao e esperamos
que possam contribuir com a pratica docente na medida em que se constitui em uma

referéncia bibliografica para educadores e pesquisadores.

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A fundamentacéo tedrica da pesquisa se delineou principalmente a partir das
primeiras quatro entrevistas que ocorreram no polo de Maraba, onde os professores
entrevistados classificaram a educacdo atual como “cartesiana/mecanicista”.
Segundo os entrevistados, o modelo “cartesiano/mecanicista” € concebido como uma
das fontes geradoras das dificuldades e das angustias que hoje os educadores
vivenciam em sala de aula. Outra fonte seria o0 Governo do Estado e sua politica
educacional os quais nao resolvem os problemas de infraestruturas fisica e
pedagogica das escolas, além da auséncia de incentivos por parte da politica salarial.

No entanto, das fontes mencionadas, fundamentamos apenas o significado de
“‘educagao cartesiana/mecanicista” por estar ligada diretamente ao surgimento da
ideia de uma “aula” concebida como espaco aberto ao “encontro”. Entdo, para
compreender o que constituiria a “educacao cartesiana/mecanicista”, iniciamos
nossas andlises com base nas premissas de Descartes (1973) e de Adorno e
Horkheimer (1985) por apresentarem o contexto mais amplo (a Modernidade e a
Razao Instrumental) pela qual a ciéncia e a educacgéo passaram a priorizar a formacao
de peritos ou técnicos especializados a partir de uma pratica “fragmentada,
conteudista e disciplinar”.

Autores como Crema (1991), Lopes Junior e Tomazi (2004), Bouquet (1991),

contribuem para a analise acerca dos Ilimites e lacunas do modelo

“cartesiano/mecanicista”, tornando-se referéncias para refletirmos sobre os conceitos
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de descontextualizacdo e o de criatividade no que tange o processo de ensino-
aprendizagem, e assim, analisar as caracteristicas que dinamizam este modelo no
interior do contexto da modernidade, seguindo o didlogo com os autores citados no
paragrafo anterior.

Como forma de romper com a visdo moderna do mundo (fragmentada) e com o
modelo educacional “cartesiano/mecanicista”, a “aula como encontro” € uma categoria
analitica interdisciplinar que surge ndo como doutrina, mas como uma alternativa
reflexiva para fazer o educador repensar suas praticas em sala de aula. Assim, a “aula
como encontro” foi um conceito analitico construido a partir das contribuicdes tedricas
de Buber (2001) e de Rohden (2004), pois suas reflexdes mencionam a importancia
do encontro, do didlogo e da contextualizacdo no sentido de adotarmos uma
perspectiva holistica, ética e inter/transdisciplinar para desenvolvermos a nossa
pratica docente, ou seja, ambos fundamentam suas reflexdes na relacédo dialdgica.
Buber (2001) € quem contribui para a perspectiva ética pautada no encontro dialégico,
e Gandhi (ROHDEN, 2004) para a compreensdo de uma educac¢do e de um método
de ensino contextualizados, dialégicos e holisticos denominado de “o cotidiano como
exercicio”.

Dialogar com as reflexdes de Buber (2001) e de Gandhi (ROHDEN, 2004) sobre
o tema do “encontro dialégico” com autores como Japiassu (1976), Leloup (1991),
Mendonca (2009), Naranjo (1991) e Ribeiro (1991) enriqueceram a andlise de nosso
estudo, porque, em conjunto, destacam que o rompimento com a visédo fragmentada,
e, portanto, “cartesiana/mecanicista”, deve ser compreendido do ponto de vista de
uma educacdo holistica. Entdo, € neste momento que 0S conceitos
“‘interdisciplinaridade” e “transdisciplinaridade” se elevam enquanto categoria que

substanciam o didlogo e um ensino contextualizado.

METODOLOGIA

A pesquisa aconteceu durante minha participacdo como palestrante num curso
de Formacéo Continuada oferecido pelo Governo do Estado do Para (por meio de
convénio entre a SEDUC-PA, o Governo Federal e a Método Consultoria-DF) aos
professores do Ensino Médio de varias cidades pelo estado em 2006. O curso refletiu

sobre os Parametros Curriculares para o Ensino Médio a partir do olhar holistico e

interdisciplinar, e abrangeu professores de todas as areas: biologica e naturais,

linguas, matematicas e humanas. Coordenei teoricamente esta Ultima area durante
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0S oito meses de vigéncia desta capacitacdo docente, e por isso, oportunizei o
momento para realizar a pesquisa em campo apenas com professores de humanas.

O levantamento ocorreu em Abaetetuba, Altamira, Itaituba, Maraba e por duas
vezes em Belém. Em cada uma dessas cidades-polos participaram varios (as)
professores (as) cursistas de localidades proximas a essas cidades, demonstrando a
riqueza na diversidade da coleta de dados sobre a concepgéao acerca da “aula como
encontro”, a qual ocorreu por meio de pesquisa qualitativa.

Portanto, foi selecionada uma amostra de quatro professores por disciplina em
cada polo (Sociologia, Filosofia, Histéria e Geografia) totalizando 24 educadores que
contribuiram com a pesquisa por meio de entrevistas. Porém, durante os oito meses
da capacitacdo docente e concomitantemente a pesquisa em campo, desenvolvi a
pesquisa bibliografica.

Os educadores entrevistados foram questionados sobre suas angustias,
dificuldades, perspectivas, sonhos e caminhos alternativos para tornar o seu fazer
pedagdgico mais atrativo para os educandos e para si mesmo. Ficou evidente que,
considerar a “aula como um espacgo promotor de encontro” € uma alternativa desejavel
por eles, mas que 91,66% (22 professores) deles ndo possuiam o arcabouco tedrico
acerca da tematica para desenvolvé-la efetivamente em sala de aula.

A “aula como encontro” configurava-se como um discurso efervescente, mas
vazio de consciéncia hermenéutica e epistemoldgica, justificando a necessidade de
desenvolver a pesquisa bibliografica de forma simultanea a pesquisa em campo, como
forma de fundamentar o conceito com maior coeréncia.

O resultado foi apresentado e publicado nos anais de forma introdutéria durante
o XIII Congresso de Sociologia em Recife-PE no ano de 2007 na qualidade de “Estudo
de caso”. Com o titulo: “A aula como encontro: perspectivas socioldgicas”, o artigo
considerou entre as disciplinas das humanidades apenas o Ensino de Sociologia
como pano de fundo para se tratar da tematica quanto a sua possibilidade existencial.
No entanto, sabemos que a “aula como encontro” extrapola os limites de cada
disciplina e/ou area do conhecimento, ndo se constituindo area de atuagdo somente
da sociologia, seja no ambito tedrico ou pratico da educacdo. Desta forma, do ponto
de vista tedrico e metodoldgico, o resultado a ser apresentado na proxima secéo deste
trabalho abrange um olhar mais abrangente, ndo se limitando a uma ou noutra

disciplina.
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RESULTADOS

A pesquisa entdo evidenciou a confirmacdo de quatro pontos teoricos que
exporemos aqui de maneira sequencial segundo o caminhar da coleta de dados e da
fundamentacéo teodrica.

Em primeiro lugar, averiguamos que o surgimento da ideia da “aula como
encontro” (assim como a concepgao “holistica em educacgéo”) tem como ponto de
partida as criticas a visdo moderna de mundo e ao modelo educacional
“cartesiano/mecanicista”, o qual norteou e direcionou as formagdes de professores,
seja nas licenciaturas e/ou nos cursos de formacdo continuada, para uma pratica
totalmente destituida de “sentido” e de uma formacéao “ética e dialégica”, contribuindo
para a “desumanizacado” das relagdes sociais, pois, além de priorizar (no ambito
cientificista e materialista) o aspecto cognitivo do educar em detrimento do fisico e do
emocional, submete as relacdes sociais em torno da ideia de que “saber é poder” por
um lado, e por outro, reduz o ensino as técnicas meramente elaboradas para facilitar
o controle comportamental da turma e assim tornar possivel a transmissdo do
contetido programético em tempo previamente planejado e limitado pela organizacéo
racional na qual a escola esta mergulhada.

Do ponto de vista pedagogico, a “educagao cartesiana/mecanicista” revela-se
como uma pratica que, ancorada num ensino reduzido a dimensao “técnica”, elimina
do aluno a sua originalidade, a sua criatividade e a sua capacidade de pensar
criticamente o mundo e estabelecer “dialogos”, porque os educandos ndo constroem
conhecimentos, apenas absolvem os conteudos prontos, e fazem isso diante de uma
educacdo que rompe com o carater emocional do ser humano. Por conseguinte,
desenvolve-se um ensino “descontextualizado”, ja que os conteudos transmitidos,
sem nenhum sentido para a vida racional e emocional dos alunos, servem apenas
para passar “de ano” e/ou no vestibular, formando pessoas individualistas e com um
espirito competidor focado nas perspectivas profissionais.

Portanto, sdo conteudos fechados e presos a estrutura/organizacado socio
educacional atual, como a hierarquia entre educadores e educandos, as disciplinas
fragmentadas e sem nenhuma relacdo dialdgica, os niveis, as séries, as quatro
avaliacdes e um espaco delimitado pelo muro da instituicdo escolar, tudo permeado

pelos valores individualistas que ainda prevalecem como norte das acdes dos

individuos na sociedade. Logo, a partir de uma educacdo descontextualizada, é
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afastada qualquer possibilidade de desenvolvermos um ensino efetivamente
interdisciplinar, critico, criativo, transformador e humanizador. Premissa que nos levou
a afirmar, como segundo resultado, que a “educagido cartesiana/mecanicista”
despojou o ser humano de sua condicdo dialégica e ética por meio de anos de
avancos tecnoldgicos e educacionais baseados num racionalismo exacerbado: a
Modernidade.

O terceiro resultado aponta que conceber a “aula” como um espaco aberto ao
‘encontro” é avangar em diregdo a uma alternativa para a superagédo da visdo de
mundo (cartesiana, mecanicista, fragmentada, etc.) que substanciou a educacao até
os dias atuais. O dialogo entre os autores que formaram o fundamento teérico desta
pesquisa nos direcionam a acreditar que a “aula como encontro” € uma realidade
possivel de ser construida, mesmo diante de todas as dificuldades que possam o0s
educadores vivenciarem. Assim, € necessario repensar e ressignificar nossos
conceitos sobre educacdo, técnicas de ensino e de formacéo a partir da construcao
de um novo paradigma ou horizonte interpretativo, abrangendo as premissas entorno
do “encontro dialégico” em Buber (2001) e da técnica de ensino “o cotidiano como
exercicio” em Gandhi (ROHDEN, 2004).

Verificamos que, para consideramos a “aula” como um “encontro” entre seres
humanos, é fundamental aborda-la enquanto um evento que as pessoas estejam
disponiveis entre si para uma conexao (sem imposi¢ao) através do dialogo. Este s6 é
possivel, segundo Buber (2001) se tratarmos o “outro” de nossa relagao dialdgica
como “pessoa” e ndo como uma simples “coisa”. O dialogo € um evento que ocorre
somente entre pessoas naquilo que Buber (2001) denomina de relacdo Eu-Tu. A
relacdo de um Eu para com um Tu (enquanto pessoa), € diferente da relagdo de um
Eu para com um Isso (enquanto coisa). Nesta Ultima, as relacdes sociais sao
permeadas por relacdes de poder, que por sua vez estabelecem papéis sociais aos
individuos conforme determinados interesses particulares. Diferentemente, a relacéo
dialogica (Eu-Tu) quebra com todas essas premissas:

Eu e o Tu ndo se interpe nenhum jogo de conceitos, nenhum esquema,
nenhuma fantasia; e a prépria memdéria se transforma no momento em que
passa dos detalhes a totalidade. Entre Eu e 0 Tu ndo ha fim algum, nenhuma
avidez ou antecipagdo; e a propria aspiracao se transforma no momento em
gue passa do sonho a realidade. Todo meio é obstaculo. Somente na medida

em gque todos os meios sdo abolidos, acontece o encontro (BUBER, 2001:
p.13)
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A nocao de “encontro dialégico” apresenta-se como um evento pautado na
“graga” e na reciprocidade do face a face, onde as pessoas se apresentam umas as
outras em sua totalidade, ou seja, Buber (2001) considera o ser humano em sua
dimenséo dialégica com o outro e com o0 mundo a partir de uma perspectiva ética de
responsabilidade por este outro, e por isso, a realidade vivenciada se expressa
sempre de forma “contextualizada ndo ser’” e inseparavel das atitudes éticas,
requerendo entdo, um conceito de educacdo e uma metodologia de ensino que
estejam enquadradas coerentemente nesta perspectiva.

Elevou-se, portanto, a contribuicdo de Gandhi (ROHDEN, 2004, p.164) que
aqui denominamos de “o cotidiano como exercicio”. Este menciona interrogativamente
que a “verdadeira educagéo consisti em por a descoberto o melhor de uma pessoa.
Que livro é melhor que o livro da humanidade? ”. Assim, ele (Idem) apresenta um
conceito de educacado que, contextualizada ndo ser em sua totalidade, deve atuar de
forma simultanea nas dimensdes que formam este “Ser”. corpo mente e espirito. E
como Buber (2003), enxerga que o ensino deve ser compreendido do ponto de vista
de uma educacéo integral no ser, e que o individuo seja entendido em sua totalidade
humana a partir do momento em que ele é, pela “contextualizagao”, centralizado em
suas proprias vivéncias. Desta forma, na medida em que o educando compreende o
seu mundo, passa a compreender a si mesmo a partir da tomada de consciéncia do
proprio “horizonte hermenéutico” no ambito do conhecimento, como também do
préprio “horizonte de significagdes” que atribui um “sentido” ético ao seu caminhar no
mundo.

Gandhi e Buber refletem acerca de um mesmo processo — a importancia de
uma educacdo voltada para o compartiihamento entre as pessoas de uma raiz
fundamental: a humanidade; seja por meio de um despertar da alma (em outras
palavras: educacdo do coracdo) Rohden (2004), ou por meio de uma educacéo do
carater (BUBER. 2003). O “cotidiano como exercicio” € um método de ensino
antecipadamente planejado, porém sua pratica e esséncia séo fincadas pela “abertura
ética” em relacdo ao outro (quer dizer, contextualizado no ser como pessoa),
envolvendo momentos singulares, como o instante em que ocorre o encontro Eu-Tu e
a melancolia da volta ao Eu-Isso. No entanto, o retorno ao Eu-Isso € marcado por uma

transformacao da pessoa, ou seja, mesmo passado o0 momento do encontro, a pessoa

passa a carregar em si uma “chama ética” que o guiard em suas atitudes no mundo,

inclusive instrumentais: a “chama” do sentimento de responsabilidade ética pelo outro.
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Sao esses momentos que substanciam o que chamamos aqui de “aula como
encontro”. E a aula que pedagogicamente baseia-se numa “abertura” relacional e na
“‘presencga” (no sentido de totalidade) entre educadores e educandos no processo
ensino/aprendizagem, dinamizando uma postura ética das pessoas no viver do
cotidiano, como bem expressa Gandhi (ROHDEN, 2004, p.151): “Tudo que vive é o
teu proximo”. Portanto, com base nos argumentos expostos anteriormente, foi
possivel averiguar um quarto e ultimo resultado: que a “aula como encontro” pode
ocorrer em dois niveis possiveis de manifestacées do dialogo. Durante a “aula”, o
didlogo ocorre, por graca e em primeiro lugar, em nossos sentimentos mais profundos
através do “encontro” (BUBER, 2001, 2003); para em seguida e baseado naquilo que
ficou deste encontro (a “chama ética”), estabelecer o dialogo com o outro em nosso
caminhar racional e instrumental no mundo (na esfera do Eu-Isso), inclusive porque a
técnica do “cotidiano como exercicio”, mesmo pertencendo ao reino do “Isso”, assume
o objetivo de favorecer e facilitar o “encontro” através de uma postura peculiar: a
“transcendéncia eminente”, o que acontece quando instigamos a “abertura dialégica"
nos educandos, ou seja, a “aula como encontro” atua em nossos coragdes em primeiro
lugar, nos transformando, para depois nos direcionar na transformacdo do mundo por
meio da compreensao racional e emocional deste e dos seres humanos em sua
totalidade, o que nos leva a desenvolver um olhar interdisciplinar e um sentimento

transdisciplinar.
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CONCLUSAO

Concluimos como sintese dos resultados, que a “aula como encontro” € possivel,
pois a “presenga”’ e a “abertura ética” ao outro a quem temos responsabilidades é
condicdo necesséaria para dinamizar a concepc¢ao de educacao proposta por Gandhi
e Buber, pois fundamenta o dialogo e pode possibilitar a construcédo do sentido ético
(da vida) pelo discente e pelo educador. E no “cotidiano como exercicio” e na relagdo
face-a-face, que o caréter trans/interdisciplinar manifesta-se de forma contextualizada
no ser, onde meios e fins, teoria e pratica, corpo, mente e alma séo indissociaveis.
Trabalhamos teoricamente aqui a “Aula como Encontro” na sua dimensao dialdgica
(teoria/prética) e metodoldégica (de ensino) enquanto contraposicdo a concepgao
cartesiana/mecanicista em educacdo, mas sem expor exemplos empiricos de sua
manifestacdo, ficando para um proximo trabalho a analise dos exemplos empiricos
acerca do tema que ousamos em discutir com a sociedade neste artigo em seu ambito

teorico.
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WEBQUEST CRIANDO OPORTUNIDADES DE APRENDIZAGEM ON-LINE NO
ENSINO DA EDUCACAO FISICA

Maryanne Silva Guimaraes
Joao Carlos da Silva Lira Junior
Francisco Edson Sousa de Oliveira

RESUMO

Esse artigo apresenta uma pesquisa cujo objetivo é relatar a experiéncia
interdisciplinar envolvendo Tecnologia de Informacdo e Comunicacdo - TIC e a
disciplina de Educacéo Fisica. Consiste na construcdo e aplicacdo de uma atividade
via ferramenta Webquest, por meio do celular, buscando analisar as dificuldades e
possibilidades desta metodologia de ensino referente a aplicacéo do conteudo tedrico
nas aulas de Educacéo Fisica. Esta pesquisa foi resultado do Trabalho de Concluséo
de Curso de Licenciatura em Computacao oferecido pelo Plano Nacional de Formacéo
dos Professores da Educacdo Bésica (PARFOR Presencial), pela Universidade
Federal Rural da Amazébnia (UFRA) no Polo de Santaréem-PA. A pesquisa foi
implementada na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Frei Ambrésio,
com 22 alunos do 6° ano do Ensino Fundamental. Como forma de legitimar os
resultados obtidos durante a construgcdo e aplicacdo da ferramenta Webquest,
confrontamos as evidéncias detectadas por meio dos registros efetuados durante as
fases anteriormente citadas e as recomendacdes tedrico-metodologicas utilizadas,
com base nos principios da metodologia Experimento de Ensino, conforme Cobb
(2003) e da propria metodologia Webquest. Conclui-se que o conhecimento tedrico
dos alunos na disciplina Educacao Fisica foi, em sua maioria, alicer¢cado e enriquecido
por meio da utilizagdo da metodologia Webquest via celular.

Palavras-chave: Ferramenta Webquest. Tecnologia Educacional. Ensino de

Educacéao Fisica.
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INTRODUCAO

No Séc. XX com o surgimento da globalizacdo e com o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico tornou imprescindivel ao professor uma atualizagdo de suas
praticas metodoldgicas através da utilizacdo de Tecnologias de Informacédo e
Comunicacéao (TIC), visando concretizar a produtividade do aluno que esta inserido
neste contexto, de forma a receber estas informacdes e transforma-las em
conhecimento. Inserir-se na sociedade da informacao nao significa apenas ter acesso
a tecnologia de informacdo e comunicacao (TIC), mas principalmente saber utilizar
essa tecnologia com o objetivo de buscar e selecionar informacfes que permitam a
cada pessoa compreender o mundo, resolver problemas do cotidiano e atuar na
transformacdo de seu contexto. Dentre estas tecnologias, tornou-se imperativa a
utilizacao do celular e da internet, tanto nos meios social e econémico, quanto no meio
educacional, portanto os educadores devem se mobilizar no sentido de selecionar a
forma mais adequada de aplicar estas tecnologias na constru¢cdo do conhecimento.

A internet, no ambito educacional, apresenta diversas possibilidades, porém
este estudo tem como foco a ferramenta Webquest, aplicada através do celular, como
recurso pedagogico no processo de ensino aprendizagem nas aulas de Educacéao
Fisica, visando tornar mais atrativas as aulas teéricas da referida disciplina, pois
atualmente educadores fisicos tém uma série de opcdes para integrar a tecnologia em
suas classes. No entanto grande parte desses recursos destina-se unicamente a parte
pratica da disciplina, ndo abrangendo, portanto, a aplicacdo teérica da mesma. O que
evidencia um dos grandes problemas enfrentados pela disciplina de Educacao Fisica:

a relacao teoria e pratica no ambito de seu desenvolvimento escolar.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Abar e Barbosa (2008, p. 11) conceituam a metodologia Webquest como uma
atividade didatica estruturada de forma que os discentes desenvolvam uma tarefa de
investigacdo usando principalmente os recursos da internet. Barato (2004, p. 01) em
seu artigo “A alma da Webquest” relata que a metodologia Webquest foi desenvolvida
em 1995, pelo professor Bernie Dodge da Universidade Estadual de San Diego, na
exposicao do conteudo de um curso sobre o software Archeotype, no qual o Unico

recurso disponivel, para aplicacdo do curso, era 0 acesso a internet.
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Nesta metodologia pedagogica o conhecimento se reflete na capacidade dos
alunos para encontrar solucdes para os problemas nao s6 na sala de aula, mas na
vida real, bem como, a enfase € também na transferencia de conhecimento em

contextos da vida real. Barato (2004, p. 2), afirma que:

[...] Dentro da perspectiva construtivista que inspira o0 modelo Webquest, o
Processo é visto como um andaime que da seguranca aos aprendizes para
gue estes ultrapassem seus préprios limites cognitivos e elaborem um saber
capaz de resolver o problema proposto pela tarefa]...].

A Webquest é considerada uma forma de “andaime” para niveis mais elevados
de aprendizagem, uma vez que promovem a resolucéo de tarefas, fornecem links para
sites e orientam o desenvolvimento de habilidades de pensamento através de
inquérito. Segundo Silva (2008, p. 83) a Webquest se caracteriza pela estruturagéo
proposta inicialmente por Bernie Dodgie em 1995 a qual possui secdes basicas:
Introducéo, Tarefa, Processo, Recursos, Avaliagédo e Concluséao.

e Introducdo: E um texto que deve apresentar o assunto de forma sintética, visando motivar
a curiosidade do aluno em relacdo ao tema proposto, propondo questdes que
fundamentardo o processo investigativo.

e Tarefa: Define a acdo que devera ocorrer, propondo de forma clara a elaboragédo de um
evento ou produto relacionado a vivéncia diaria, contextualizando com a realidade do
aluno, desafiando o aluno a buscar a constru¢do do préprio conhecimento.

e Processo: E a “parte da Webquest onde o aluno vai encontrar a descricdo de todos os
procedimentos a serem seguidos para o desempenho das atividades” (Silva, 2008, p.84).

e Recursos: Sao informagdes necessarias para a concretizagao da tarefa. “Sao os sites,
links, livros, jornais, videos, revistas, etc. que o professor seleciona como fonte de pesquisa
para os alunos” (Silva, 2008, p.84).

e Avaliacdo: Deve apresentar claramente como serd avaliado o resultado obtido através da
tarefa e quais fatores indicaréo que ela foi concluida com éxito, estabelecendo critérios de
acordo com os niveis de desempenho que podem ser alcancados dentro de cada
caracteristica do produto elaborado.

e Concluséo: Expde o objetivo geral do que foi estudado, reiterando aspectos abordados na
introdugéo, sinalizando como o aluno podera continuar adquirindo conhecimentos sobre o

tema proposto.
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METODOLOGIA

Esta pesquisa se configura em quanti-qualitativa, que de acordo com Figueiredo
(2007, p. 95) é o “meétodo que associa analise estatistica a investigacdo dos
significados das relac6es humanas, privilegiando a melhor compreensao do tema a
ser estudado facilitando assim a interpretagdo dos dados obtidos”. Este estudo
descritivo analitico foi realizado na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Frei Ambrésio, o instrumento de coleta de dados consistiu em um questionério
fechado, com doze perguntas e a observacdo sistematica. Na elaboracdo do
guestionario procurou-se investigar o principal meio e local de acesso a internet dos
alunos, os beneficios e desvantagens obtidos por meio da utilizagcdo da metodologia
Webquest e qual a relagdo desta metodologia com a assimilagcdo do conhecimento do
conteudo da disciplina Educacéo Fisica. O instrumento foi aplicado a 22 alunos do 6°
ano do Ensino Fundamental no ano letivo de 2015. Cada participante respondeu as
questdes individualmente, durante as aulas tedricas de Educacédo Fisica dentro da
sala de aula. Utilizamos técnicas estatisticas descritivas na anélise dos dados obtidos
de modo a contribuir na verificacdo das informacfBes e reinterpretacdo das
observacdes quanti-qualitativas, permitindo assim interpretacdes mais objetivas.

A pesquisa se dividiu em duas etapas: a confec¢do e aplicacdo da Webquest.
Para a confeccdo da Webquest, optamos por uma plataforma com ferramentas de
edicdo prontas, com templates e layouts disponiveis para pré-selecdo. Dentre as
plataformas disponiveis, escolhemos a Wix, destinada a construcdo de sites, por ser
gratuita e de facil utilizacdo, permitindo assim, editar a Webquest com facilidade.
Confecciou-se a Webquest seguindo o suporte de um “site”, inserindo a estrutura da
WQ aos topicos do Menu.

A escolha do tema abordado pela Webquest seguiu o Plano de Curso da
disciplina de Educacédo Fisica, o qual destinou para o quarto bimestre o contetdo
Basquetebol, sendo especificamente trabalhados no sexto ano do Ensino
Fundamental os fundamentos passes e drible da referida modalidade. Apos a
definicdo do tema iniciou-se a elaboragéo da Introducdo da Webquest, procurando
despertar o interesse dos alunos em relagcdo ao assunto abordado. Priorizamos por

utilizar uma linguagem clara e compreensivel, direcionada a faixa etaria do publico

alvo, visando facilitar a compreensao por parte dos alunos. Na Tarefa se propds aos

alunos assumirem o papel de técnicos de um time de basquetebol, que deveriam
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treinar os passes e os dribles do seu time. Desafiando o aluno a resolver um problema
da vida real, contextualizando a aprendizagem de Educacéo Fisica e expandindo o
aprendizado para além das limitacdes fisicas da escola. Segundo Pozo (1998, p.09):
"[...] 0 ensino baseado na solucdo de problemas pressupde promover nos alunos o
dominio de procedimentos, assim como a utilizacdo dos conhecimentos disponiveis,
para dar resposta a situacoes variaveis e diferentes [...]".

Dessa forma, se orientou os alunos a buscarem primeiramente a conceituagao
do fundamento trabalhado, visando conjugar o aporte tedrico da disciplina Educacéo
Fisica com a realidade possivel. Apos a conceituacao, os alunos deveriam classificar
os fundamentos de acordo com o tipo e identificar os erros mais comuns e a forma
correta de execucgdo. Para estruturar o Processo, se descreveu 0S passos que O
estudante deveria seguir para executar a tarefa proposta, de forma clara e objetiva.
No processo se utilizou a estratégia de dividir a Tarefa em subtarefas, descrevendo
as perspectivas para cada integrante da equipe.

A escolha das fontes foi essencial para elaboragédo dos Recursos da Webquest.
Apés selecionar previamente os sites, por meio de uma pesquisa minuciosa na
Internet, elaborou-se uma lista de links necessarios para ajudar o estudante a realizar
cada etapa da Tarefa. Teve o cuidado de oferecer o maior nUmero possivel de
recursos existentes e comprovadamente Uteis para orientar essa etapa, de modo que
eles proprios sao suficientemente atraentes e motivadores para engajar os alunos no
trabalho.

Os critérios de avaliacdo foram aplicados de forma justa, clara, coerente e
especifica para o conjunto de tarefas. O modelo aplicado seguiu 0os modelos de
avaliacdo classicos que existem comumente nas Webquests. Os critérios foram
detalhados e forneceram feedback formativo especifico para os alunos sobre as
tarefas e o processo, dizendo-lhes quais sao os critérios de qualidade aplicados na
avaliacao.

Na conclusdo expomos sinteticamente as capacidades esperadas ao final do
desenvolvimento da Webquest. O objetivo foi gerar uma reformulacéo e atualizacao
de aprendizagem. Ou seja, tendo em vista a aprendizagem através da tarefa e
subtarefas que foram desenvolvidas, fazer o aluno tornar explicitos os seus novos

esquemas de conhecimento sobre o conteddo aprendido. Nesta secdo se resumiu a

experiéncia, incentivou-os a reflexdo sobre o processo e se generalizou o que foi
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aprendido. Ao concluir com a atividade no Webquest, se incentivou os alunos a sugerir
algumas formas diferenciadas para executar a Tarefa a fim de melhorar a atividade.

A aplicacéo da Webquest ocorreu nos horéarios das aulas de Educacéo Fisica as
segundas-feiras no 5° e no 6° tempo de aula. Foram necessarios quatro dias aplicando
a metodologia para concluir a atividade, cada dia correspondeu a uma etapa da
aplicacdo da Webquest. O laboratério da escola ndo possuia professor
especificamente lotado para aquele espaco pedagogico, fato este que segundo as
normas da escola impossibilitava sua utilizagcdo. Optamos entdo por utilizar outro
aparato tecnologico que nos permitiia acesso a internet e cuja utilizacdo era
predominante entre os alunos: o celular.

No dia 04 de janeiro de 2016 iniciou a atividade com uma explanagéao sobre o
desenvolvimento da metodologia, explicando o conceito e as caracteristicas da
Webquest. Solicitou que os alunos conectassem os celulares a internet utilizando o
Wi-fi da escola para acessar o endereco eletrbnico onde estava hospedada a
Webquest <:http://maryanneef.wix.com/basquetebolwebquest>. Apls estarem
conectados os alunos visualizaram a introdugdo da Webquest demonstrando
curiosidade e motivacdo diante do novo método utilizado para aprender a teoria de
Educacao Fisica e transcrevessem para o caderno as informacdes que consideraram
pertinentes. Na préoxima pagina da Webquest, os alunos tiveram acesso a Tarefa,
neste momento surgiu algumas duvidas, assim, foram a aguardar a visualizacdo do
Processo, pois 0 mesmo esclareceria os questionamentos levantados. Ao iniciarem a
etapa do Processo, os alunos compreenderam rapidamente a forma de execucéo da
tarefa e se organizaram em equipes, sendo trés equipes com quatro componentes e
duas equipes com cinco componentes, de acordo com suas afinidades.
Posteriormente sorteamos o fundamento correspondente a cada equipe.

No dia 11 de janeiro de 2016, ao iniciarmos a aula, os alunos se posicionaram
nas equipes organizadas na aula anterior e definiram quem ficaria responsavel por
cada subtarefa (conceito, classificacdo, erros de execucao e forma correta de executar
a pratica), acessaram entéo a pagina de Recursos da Webquest e utilizaram os links
disponiveis para selecionar as informacfes necessérias para que sua equipe
completasse a Tarefa de forma satisfatéria, sempre registrando as informagfes no

caderno. Durante esta etapa o0s alunos nao apresentaram dificuldades de

compreensao do conteudo trabalhado, no entanto a dificuldade apresentada foi a

baixa intensidade do sinal de internet o que tornou a pesquisa mais lenta.
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No dia 18 de janeiro de 2016, os alunos deram continuidade a pesquisa de
informacdes referentes a Tarefa visualizando os videos sobre ao tema disponivel nos
links encontrados na péagina de Recursos da WebQuest, discutiram em equipe as
informacdes coletadas e organizaram a forma de apresentacédo. Apos cada equipe dar
por finalizada a sua tarefa, solicitamos que os alunos acessassem a pagina de
Avaliacdo da Webquest, na qual encontraram os critérios necessarios para que cada
subtarefa alcancasse a média referente a atividade. Ao lerem os critérios as equipes
revisaram seus conteldos tentando adequa-los aos critérios solicitados, requerendo
por vezes nossa opinido acerca do que ja haviam produzido. Ao final da aula todas as
equipes demonstraram-se satisfeitas com o conhecimento produzido e ansiosas pela
sua execucao pratica

No dia 25 de janeiro de 2016, os alunos se dirigiram a quadra da escola onde
realizaram as apresentacdes. Cada equipe explicou o conceito e a classificacdo do
fundamento pelo qual ficou responsavel, depois executaram na pratica a forma correta
de sua execucdo identificando os erros mais comuns, dados estes coletados através
dos videos acessados na Webquest. Apés a apresentacdo de todas as equipes
pedimos aos alunos que comentassem a atividade, muitos comentaram que se
sentiram motivados a participar das aulas e por isso tiveram maior facilidade em
absorver os contetdos. Mas do que isso pode observar que os alunos conseguiram
transformar as informacdes obtidas em conhecimento pratico, ao executar 0s

fundamentos de forma correta na pratica.
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RESULTADOS

A andlise dos resultados da pesquisa revela que os alunos pesquisados estavam
familiarizados as novas tecnologias, pois a maioria possuia acesso ao computador em
casa ou em cybers, no entanto nenhum aluno possuia acesso ao computador na
escola, pois o Laboratério de Informatica da escola encontra-se desativado e os
computadores em funcionamento encontram-se disponiveis unicamente para o setor
administrativo da escola.

Observou-se que 0 quantitativo de alunos que possuem celulares que
corresponde a 82% (18 alunos), também possui acesso a internet e em contrapartida
0 quantitativo de alunos que néo possui celular que séo 18% (04 alunos), também néo
possui acesso a internet, fazendo deste fato uma informagdo onde vemos que o
acesso a internet atualmente estd diretamente relacionado a utilizacdo das
tecnologias moéveis.

Verificou-se que a porcentagem dos alunos que acessam a internet em casa se
equipara a porcentagem dos alunos que acessam a internet em outros locais, ficando
equivalente a 41% (09 alunos) nos dois casos, 18% (04) dos alunos ndo acessam em
nenhum lugar, pois ndo possuem acesso a internet como citado anteriormente e
nenhum aluno acessa a internet na escola ou no cyber, o que leva a deduzir que 0s
23% (05) dos alunos que utilizam o computador no cyber, realizam outras atividades
qgue ndo 0 acesso a internet.

A pesquisa mostrou que nenhum dos alunos pesquisados haviam utilizado
anteriormente o celular ou metodologia Webquest nas atividades escolares e que os
alunos que possuem celulares e acesso a internet tiveram facilidade em desenvolver
a atividade, em contrapartida os alunos que nao possuia celular, ndo sabiam utilizar a
internet dificultando a compreenséo da Tarefa.

Os resultados apresentados demonstram que a Webquest diversificou o
conteudo de Educacgéo Fisica, incentivou a busca de novos conhecimentos, promoveu
a motivacao de equipe e facilitou a compreensao da Tarefa exigida pela disciplina.

A maior porcentagem dos alunos quando questionados se, foi possivel perceber
gue seus colegas tiveram maior interesse pelo conteddo da disciplina devido a

utilizagdo da Webquest responderam afirmativamente. Segundo os resultados obtidos

na pesquisa todos os entrevistados obtiveram compreensdo do assunto trabalhado

através da Webquest e em sua maioria consideraram que o desenvolvimento do
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trabalho, apés a inclusédo desta metodologia, foi excelente e os trabalhos ficaram mais
criativos, opinando que todos os professores deveriam utilizar essa ferramenta, pois
se interessam em ter aulas que utilizem o celular e a internet, nenhum aluno
considerou que os trabalhos executados ndo mudaram em nada em relagdo ao
periodo em que néo utilizavam a Webquest.

A aplicacdo da Webquest através do celular obteve o mesmo éxito esperado da
aplicacdo metodoldgica utilizando o computador, pois possibilitou aos alunos
integrarem o desenvolvimento do trabalho aos recursos disponiveis na Internet, de
forma que alcancaram os objetivos do curriculo e proporcionando aos alunos
melhores oportunidades de aprendizagem.

No presente trabalho, a receptividade dos alunos ao uso da ferramenta
Webquest como meio para o ensino na disciplina de educacéo Fisica no processo de
ensino e aprendizagem entre a teoria e a pratica foi significativa, ou seja, vem a somar
de forma positiva. Nao foram registradas quaisquer resisténcias ou dificuldade
especifica a utilizacdo da ferramenta Webquest, que se mostrou uma metodologia de
importante utilidade nas aulas de Educacao Fisica e que € uma atividade didatica que

possibilita um trabalho significativo, construtivo e colaborativo.

CONCLUSAO

Na atualidade precisamos de novas concepc¢Oes para as abordagens dos
contetidos, novas metodologias de ensino e novas perspectivas para a acao dos
professores e alunos. No presente trabalho notou-se que podemos desenvolver as
habilidades cognitivas, sociais e tecnoldgicas de nossos discentes utilizando as novas
tecnologias. O ensino da educacdo fisica pode ser potencializado pelo uso da
Webquest e as tecnologias moéveis com acesso a internet. Esse recurso pode
contribuir para que as aulas sejam ilustrativas, mais dinAmicas e se aproximem mais
do dia a dia dos estudantes, favorecendo que os estudantes assimilem e apropriem-
se de alguns conceitos abstratos para eles.

Pode-se concluir que a pesquisa direcionada na internet permitiu o acesso a
informacdes fidedignas que cooperaram para o éxito da aprendizagem, uma vez que
ao manipular as informacdes coletadas o aluno adquiriu competéncias e habilidades

necessarias para a correta execucao dos fundamentos do Basquetebol na pratica.

Contudo, o uso das TICs e desta ferramenta mediadora, ndo deve ser pensada

como a solucdo para a educacdo e, especialmente, para o desinteresse dos
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estudantes frente aos conteudos dados nas aulas, mas devem e podem ser
consideradas como ferramentas auxiliares e estimuladoras para 0s mesmos nhos
processos de ensino e de aprendizagem em busca do conhecimento. Ressaltamos
também a necessidade de promover mais estudos referentes a diferentes vertentes
associadas a producao e/ou utilizacdo de Webquest por professores e alunos.
Conclui-se, portanto, que o uso dessa ferramenta mediadora, pode ser inserida
no contexto de ensino aprendizagem como material didatico adaptado ao ensino de
Educacédo Fisica e pode contribuir na autonomia dos estudantes na construgdo do

conhecimento.
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